MARIA BEATRIZ ANGULO DE LOPEZ*
MONICA MARIA CORTELLEZZI DE BRAGONI**
NESRIN ROSA KARAKE***

GLORIA LETICIA ZAMORANO DE MONTIEL****

UNA TENTATIVA LOCAL DE RENOVACION
PROGRAMATICA EN GEOGRAFIA

Resumen. La ensefianza de la Geografia en el nivel medio debe adaptarse
a diferentes circunstancias, como la comunidad y la nacién en que
se inscribe, el sistema educativo vigente, las condiciones sicosocia-
les de los educandos y su madurez en la captacién de la estructura
espacial. Sobre estos fundamentos, damos a conocer dos intentos
de renovacion metodolégica, con el objeto de superar el criterio
enumerativo de nuestra disciplina para hacerla mds motivadora y
dindmica, mds explicativa y sintética que descriptiva, con una valora-
cion correcta de la organizacién del espacio por los grupos humanos
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en la superficie terrestre.

Nuestra experiencia en “Geografia fisica argentina", de segundo
afo, se basa especialmente en la lectura de cartas, haciendo hincapié
en la importancia de lo local y lo regional dentro del territorio
argentino. En "Geografia de Eurasia", de cuarto afo, en cambio,
profundizamos la metodologia en forma gradual, desde un simple grafico
de ordenamiento de elementos hasta procedimientos mds complejos
de combinacidn de caracteres y de sintesis. ’

Resumé. Une tentative locale de renouvellement programmatique en
Géographie. L'enseignement de la Géographie au niveau secondaire
doit s'accommoder aux différentes circonstances, comme la communauté
et la Nation dans lesquelles elle s'inscrit, le systéeme educatif
en vigueur, les conditions psycho-sociales des éleves et leur maturité
pour la compréhension de la structure spatiale. Sur ces fondements,
nous faisons connaitre deux essais de renouvellement méthodologique,
avec 1'objet de surmonter le critére énumératif de notre discipline,
pour la faire plus motivante et dynamique, plus explicative et
synthétique que descriptive, avec une valoration corrécte de
1'organisation de 1'espace par les groupes humains dans la surface
terrestre. .

Notre expérience dans "Géographie physique argentine", de la deuxiéme
année, se base spécialement sur la lecture de cartes, en mettant
1'accent sur 1'importance du local et du régional dans le territoire
argentin. Dans "Gedgraphie d'Eurasie", de 1la quatrieme année, en
revanche, nous approfondisons la méthodologie d'une fagon graduelle
dés un simple graphique d'ordonnement d'éléments jusqu' aux procédés
plus complexes de combinaison de caractéres et de synthése.

Abstract. A local tentative of programatic renovation in Geography.
The teaching of Geography in high school must be adapted at different
circumstances, such us the community and the Nation where it is
inserted, the educative standing system, the students psychological
and social conditions and their maturity for the comprehension of
the spatial structure. So, we intend to renue our methodology, replace
the enumerative and descriptive criterion for another more atractive,
dynamic, explicative and synthetic one. This will be done with a
correct valoration of the spatial organisation of the human groups
in the terrestrial surface.
Our experience in "Argentin Physical Geography”, second course,
“is specialley based on the maps's reading, emphasiging the importance
of local and regional in the argentin territory. On the other hand,
in the "Geography of Eurasia", fourth course, we gradually deepen
the methodology, from a simple graphic of ordaining elements to
more complex procedures of combination characters and synthesis.

Palabras claves. FEnsefianza, orientaciones geogrdficas, madurez
sicofisica, renovacion programitica.
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l. La situacién actual de la ciencia geografica

Dentro del panorama general que presenta la Geografia
en la actualidad. consideramos. por un lado. los enfoques
més modernos y su repercusion en la ensefianza: por otro.
los errores y los rasgos de nuestra ciencia: por Gitimo. la
necesidad de renovacién curricuiar., que se desprende del
analisis de ios dos primeros aspectos.

1. Las orientaciones geogrdficas actuales y
su repercusion pedagégica

La Geografia como ciencia. es decir. como estudio
sistematico realizado por diversas escuelas en distintos lugares
del mundo. surge hacia 1870. Se va enriqueciendo. entre fines
dei siglo pasado y principios de este sigio. gracias al determi-
nismo y al posibilismo., a la Geografia regional francesa y
a la Geografia de los paisajes cuituraies, hasta llegar a la
Geografia como ciencia de ia diferenciacién espacial hacia
1940- 1950 con Hartshorne. Es este enfoque de la Geografia,
ja llamada Geografia cldsica o tradicional. el que enraiza
ias cuatro orientaciones actuales de nuestro saber: a) Airededor
de 19050 se ampliia el espectro de nuestra ciencia con nuevos
temas. que caben dentro de ias preocupaciones de la humanidad
luego de ia segunda guerra mundiai. en parte, como consecuen-
cia directa de eiia: la expiosién demogréfica. la vaioracion
de ios recursos naturales y humanos. ia urbanizacién y la
suburbanizacidn. ia contaminacién ambientai. Asi se acrecienta
ia importancia de la perspectiva ecolégica, que hunde sus
raices en los primeros atisbos de conocimiento de la superficie
terrestre y se caracteriza por ei vaior que atribuye a la vincu-
jacidn hombre-medio. resaitando principaimente el papel
de los grupos humanos en Ila organizacién dei planeta. Se
considera, ademas. que los hechos geograficos son Unicos
y se dan en ellos relaciones lineales de causa a efecto, para
cuya explicacion se vueica hacia ei pasado vy descuida. en
cambio. ia proyeccién hacia ei futuro. Por ese caracter la
Geografia es, para esta orientacién. una ciencia idiografica.
que no pretende el establecimiento de leyes generales. Sus
canones conforman., en suma. io que se ha dado en liamar
la Geografia clasica. cuya fundamentacidn cientifica esta
en el positivismo. Este enfoque puede apiicarse tanto en el
nivel primario como en el secundario (Cuadros].

b) También hacia 1950 aigunos gedgrafos anglosajones
y escandinavos formulan criticas a ia Geografia cidsica., porque
ia consideran incapaz de proporcionar los medios para planificar
la organizacién del territoric. Para elio proponen conocer
y estabiecer las leyes que gobiernan el comportamiento de
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los fendmenos geogréaficos. en los que hay que buscar el orden
espacial. El hombre actia sobre el medio segun el criterio
de "optimizacion". es decir., como un ser eminentemente
racional que persigue la minimizacion de sus esfuerzos vy
la maximizacién de sus beneficios. Por consiguiente. para
esta orientacién, Ilamada analitica o locacional, 1a metodologia
adquiere especial relevancia. secundada sobre todo por las
matematicas. Su fundamentacidén cientifica esté en el. neoposi-
tivismo, y sus temas pueden tratarse ya a partir del tercer
ciclo del nivel primario y en el nivel secundario.

c) En la década de los afos 50 algunos gedgrafos anglosa-
jones critican la posicion de la escuela locacional. Segun
ellos. el hombre no organiza el espacio actuandoc sélo como
un ser racional. sino que influyen en él también sus actitudes
y apreciaciones que surgen de la percepcion que él realiza
de su entorno. previa a su comportamiento. Se trata, pues,
de la escuela de la percepcion y el comportamiento. El individuo
se desenvueive en un espacio subjetivo. en el cual €l es el
centro. Los estudios apuntan a diversas ramas. como |a percep-
cién urbana. la percepcion de los riesgos. la importancia de
la percepcién en la valoracion de los recursos. el proceso
mismo de la percepcién o los mapas mentales. La sicologia
y la semiologia son importantes ciencias auxiliares. Su funda-
mentacién cientifica estd.en la fenomenologia existencial.
Los temas se pueden tomar ya desde el segundo ciclo de la
escuela primaria y hasta el Gitimo afio de la secundaria.

d) A fines de la década de 1960 el enfoque radical
propone la Geografia del bienestar: que surge como una critica
al exceso de técnicas y la ausencia de tratamiento de los
problemas humanos que caracterizan a ia escuela locacional.
Por lo tanto. esta perspectiva también pone su acento en
el hombre. que persigue la eficiencia en el uso de ios recursos
y la justicia social en ia distribucion de ios beneficios y las
penaiidades. para lograr una mejor calidad de vida. Ello se
traduce en ias desigualdades espaciales que reflejan los diversos
"estados geograficos aiternativos” por los que el individuo
va pasando para superar los conflictos sociales. Esta tendencia
tiene a la economia y la sociologia como principales ciencias
auxiliares. Su fundamentacién cientifica se haila en ei neoposi-
tivismo y sus temas pueden ser introducidos desde ei segundo
ciclo del nivel primario. '

Estas cuatro perspectivas estan influidas por ics princi-
pios de la Teoric General de los Sistemas, que tife algunos
estudios de las- distintas orientaciones geograficas & partir
de 1850. Se analizan todos los fendémenos como un sistema.
en el cual sus elementos que poseen atributnos y vincuiaciones
entre si, persiguen un cbjetivo comin.
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Cuadro 1. Las orientaciones geograficas actuales
y su repercusion pedagdgica

Perspectiva geogréfica

Fundamentacidn cientifica

Repercusidn pedagdgica

S o

scoldgica positivismo niveles primario y
secundario
locacional neopaositivismo nivel primario (tercer ci_

cio) y secundsrio

de ia percapcion
tenciai

fenomenoiogia exis-

niveles primario y
secundsario

radical

positivismo

nivel primario (segundo y
tercer cicio) y secundario

2. Los errores y los rasgos distintivos de nuestra ciencia

La Geografia. a pesar de su moderna renovacion, adolece
de ciertos errores y prejuicios a los que se contraponen ios
verdaderos rasgos que la distinguen como ciencia, como se

puede observar en el cuadro 2.

Cuadro 2. Los errores y los rasgos distintivos

de nuestra ciencia

Errores y prejuicios geograficos

Rasgos de la Geografia

a) Valor de o lejano

b) Ciencia eminentemente natural
c) Ciencia estética

d) Ciencia de contenidos difusos

e) Importancia de la locslizacion
(distribucidn de los fenémenos]
-cartografia inventario-

f) Funcién enumerativa. descriptiva

g) Geografia general compartimen-
tads

a) Valor de lo local y lo nacional
b) Primacia de lo humano

c) Ciencia dindmica

d] Ciencia del espacio

e) Importancia de las conexiones locales
{lococonexidn) -cartografia temética-

f) Preocupacion per la descripcidn. la co

rrelacion y la explicacion.

g) Disciplina de sintesis: geografia ge;'\e-

ral y regionai.
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Explicitamos las faltas mas frecuentes y su correlato

con los aspectos mas significativos a tener en cuenta en Ia
ensefianza de la Geografia:

a)

b]

cl

d]

e)
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En la etapa de los grandes descubrimientos, el impacto
que provocd en las sociedades el conocimiento de nuevos
paisajes. trajo como consecuencia el interés por Io exdtico
y lo lejano. Un resabio de esta concepcion es el menospre-
cio por lo inmediato y cotidiano. que se observa en los
planes de estudio. Sin embargo. si tenemos en cuenta
la madurez sicoldgica de los alumnos para captar la estruc-
tura espacial, la secuencia recomendable para articular
los programas, es partir de lo local y continuar con lo
regional, nacional y continental.

Una profunda repercusidn tuvo en el avance de la Geografia
el gran desarroilo de las ciencias naturaies durante el
sigio XIX, lo que se tradujo en la orientacién dominante
de la investigacion hacia los temas de la Geografia fisica.
A esto se suma el conocimiento de grandes espacios
escasamente humanizados, como ios del continente ameri-
cano. Estos hechos confiuyen en una preferencia desmedida
por io natural, con una vaga aparicion dei hombre. lo
que se comprueba con ia introduccion de ios contenidos
mencionados como primera parte de los programas del
nivel medio. Por el contrario. ia Geografia debe ocuparse
fundamentaimente de los grupos humanos como protagonis-
tas de ia organizacion del espacio en la superficie terres-
tre. con lo cuai se evita la dispersion de nuestra ciencia
en temas que nc le competen y se rescata la unidad de
la misma.

La Geografia se interesa esencialmente por el paisaje.
que se caracteriza por su dinamismo. su compiejidad
y sus continuos cambios. Por ello es preciso evitar la
vision estética presente en ei enfoque descriptivo. que
permanece aln en la ensefianza secundaria.

Otro problema destacable es ia faita de claridad respecto
del objeto de nuestra ciencia. Asi figuran, tanto en ios
textos como en los programas, temas que pertenecen
a otras disciplinas., tales como ia astronomia. la botanica
o la meteoroiogia. Es necesario, por consiguienie. tener
siempre presente que el campo de estudio es el espacio,
émbito de reiaciones entre ios fendmenos humanos, bioidgi-
cos y fisicos.

Frecuentemente se reduce ia Gecgrafia a una mera distri-
bucién de los hechos. io que se refieja en el uso corriente
de cartas-inventaric en los libros de texto. Por el contraria,
es precisc concebir ia ioccaiizacion como lococonexion.
teniendo en cuenta las vinculaciones locales entre los



fenémenos. De este modo el empleo de la cartografia
teméatica, con cartas de analisis. correlacién y sintesis,
permite interpretar la realidad en toda su compiejidad
y obtener una visidn geogréafica ajustada.

f] El criterio meramente enumerativo y enciclopédica,
mediante el cual los hechos se presentan en un estadio
descriptivo, prevalece en muchos manuaies secundarios.
donde se superponen datos estadisticos y bibliogréficos.
Sin embargo. la Geografia impone establecer relaciones
y explicaciones entre los fendmenos para lograr su adecua-
da interpretacion.

g) Es costumbre iimitar los estudios geograficos a una yuxta-
posicién desconectada de temas. dejando de lado su cardc-
ter sintético. Contrariamente. su modalidad regional
se debe sustentar en ia general. y viceversa.

3. La necesidad de renovacion curricular

Tal como lo hemos expresado precedentemente. la
ciencia geografica no escapa a los profundos cambios econdmi-
cos. sociales y politicos que caracterizan las Gltimas décadas
del sigio XX. Ello se manifiesta en ia necesidad de transformar
y renovar la ensefianza de la Geografia. y en general de todo
el curriculo de nivel medio. tai como io requiere también
ia comunidad educativa. De no ser asi. nuestra sociedad corre
el riesgo de quedar al margen de los requerimientos de una
nacién que necesita crecer: o. dicho de otro modo. de caer
en una situacidon de inadecuacién entre io que aqueila exige
y o que la escuela ofrece.

No cabe duda. por tanto. que hay que replantear los
principios y los objetivos que persigue la ensefianza de nuestra
ciencia. En coincidencia con io que ocurre en todo el campo
educativo. ahora se pretende que el estudiante sea capaz
de resolver. como ciudadano consciente. las situaciones y
los probiemas concretos que le piantea ia vida cotidiana. De
alli el acento puesto en los objetivos antes que en los conteni-
dos. en conocer "cémo puede hacer". antes que en saber o
acumular datos. Ahora bien. seleccionar los contenidos, dentro
de los programas vigentes, atendiendo a las nuevas exigencias,
nos puede colocar ante otra problemética: los programas
actuales del nivei medio reproducen ias falencias estructuraies
de la Geografia universitaria y no responden. en muchos casos.
a las necesidades de la sociedad y de los propios aiumnos.
Por lo tanto se hace necesario un trabajo experimental de
programacion referente a temas de Geografia que intenten
superar todas estas dificultades.
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Il. El lugar de la Geografia en la ensefianza secundaria

Es necesario situar a la Geografia entre las demas
disciplinas que se imparten en el nivel medio. sobre todo
en lo que concierne a sus fines y objetivos, los planes de estudio
y el desarroiio intelectuai de los alumnas.

1. Los fines y los objetivos

La Gecgrafia atiende tanto a los fines del proceso
educativo como a sus propios fines. En el primer caso sl apren-
dizaje de la disciplina constituye una actividad 4til. lo qus
es inherente al concepto de ensenanza.

En el segundo caso. como se trata de una ciencia empiri-
ca. proporciona a los estudiantes perspectivas cognoscitivas:
mayor conciencia de su entorno y del entorno de los demés,
capacidad de hacer juicios sobre la base de conceptos de
organizaciéon geografica como la distribucion espacial. la
asociacidn de dreas o la interaccion espacial.

Las metas generales pueden considerarse objetivos
a largo plazo que pueden actuar como criterios para la seleccion
de actividades de ensefianza-aprendizaje a realizar en el
aula. Debemos intentar elaborar fines de la ensefanza de
nuestra asignatura menos dependientes de ia informacion
concreta que impartimos. Es preciso redescubrir ei valor
de la materia para desarroliar en los educandos sus facultadess
de observacion y razonamiento.

Al constituir la Geografia una asignatura que ayude
a salvar el abismo existente entre las ciencias naturaies vy
las humanidades, durante muchos anos se ha reivindicado
para ésta una posicion firme en ios planes de estudio. sobre
la base de que desempena un papei integrador y mantiene
la relacién entre diversas disciplinas en el andlisis de unsa
area determinada.

Al refiexionar sobre ios fines de la ensefianza de ia
Geografia, debemos concretar algunos principios basicos
de esta disciplina, que Lacoste define muy bien diciendo:

"La Geografia es ciertamente un conjunto
de conocimientos. en forma de razonamiento.
un saber pensar el espacio. que permite actuar
mas eficazmente. S5i se quiere que interese,
la Geografia debe dejar de ser una enumeracion
de conocimientos clasificados por secciones.
debe suscitar ia curiosidad. mostrar que es
una forma estimuiante de ver el mundo, describir
heches no como si se determinaran simplemente
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unos con otros., sino haciendo aparecer lo que
tienen, verdaderamente. de sorprendente., de
llamativo. Hay que describir las situaciones
geograficas de forma tal que un problema., un
interrogante. aparezca alli donde. en primera
instancia. se podria creer que es normal, comdn,
que las cosas sean como son".

2. Los planes de estudio

En general. los planes de estudio se han desarroliado
gradualmente mediante un proceso de agregacion: en algunas
ocasiones se incorporan temas. en otros desaparecen contenidos
0 éstos cambian de apariencia. Pocas veces se observa una
inquietud por su planteamiento global ¢ por el estabiecimiento
de un marco de referencia tedrico que permita su construccidn
racional sobre la base de ciertos criterios o principios.

Para resoiver el problemade la eiaboracién de un plan
de estudios de Geografia debemos tener en cuenta los siguientes
aspectos:

a)l Conocer ios fines generales del sistema educativo (o
de la escueial. de modo gue podamos eiegir un paradigma
de la asignatura que proponga. en si mismo, ciertos objeti-
vOos generales.

b] Disefar experiencias de aprendizaje a partir de los conteni-
dos de la disciplina teniendo en cuenta las dificultades
perceptivas y conceptuaies que manifiestan ios alumnos.

c) Evaluar el resuitado de las experiencias de aprendizaje
tanto a corto. como a iargo pilazo.

Por ioc tanto es necesario constituir equipos de docentes
primarios y profescres de Geografia de nivei medio y universi-
tario. que produzcan un documento en ei que consten objetivos
generales y especificos., propuestas para experiencias de apren-
dizaje e indicaciones sobre ios procedimientos de evaiuacion
a emplear. Este documento deberia ser revisado periddicamente
para mantener su actuaiizacion por los posibies cambios en
la estructura conceptual de la disciplina y en las ideas sobre
ei proceso ensefanza-aprendizaje.

En el caso concreto de ia provincia de Mendoza los
planes de estudio de Geografia son muy disimiles entre si,
porque ias dependencias de los estabiecimientos educacionales
no son ias mismas y mas aun. existen diferencias dentro de
un mismo ambito educativo: existen escuelas que dependen
del Ministerio de Cultura y Educacion de la Provincia. del
Ministerio de Educacion y Justicia de la Nacidn, y de la Univer-
sidad Nacional de Cuyo.
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Como ya hemos hecho referencia anteriormente. la
ensefianza debe impartirse de lo conocido hacia lo desconocido.
de lolocal hacia lo general. come sucede con los pianes gue
emanan del Ministerio de Cultura y Educacion de iz Provincia.
Pero en algunas escueias dependientes del Ministerio de Educa-
cién y Justicia de ia Nacion deberiza replantearse el plan de
ensefianza en Geografia de acuerdo con este principic iegic
ya que se efectdan de io lejano a lo cercanc.

En el caso de la escueia donde se ha llsvado a cabo
la experiencia que con posterioridad se explicits en este tra-
bajo. ia pianificacion se ha realizado teniendo en cuenta los
ciclos bésicos, intermedio y de orientacidn (Cuadro 3].

Cuadro 3. Distribucion curricular

ler. afo: Geografia Generaly de Ameérica
Cicio Basico 2do. afo: Geografia Argentina |
3er. ano: Geografia Argentina I

. , . Yto. afo: Geografia de Eurasia
Cicio intermedio

5to. afio: Geografia de Africa y Oceania

Cicio de Orientacién 6to. afio: Geografia Argentina !l

3. E/ desarrollo intelectual de los alumnos

Otro de los factores a tener en cuenta al elaborar
la programacion de los cursos de Geografia y establecer ia
secuencia de objetivos y contenidos. es el educando: sus senti-
mientos. sus necesidades y su madurez inteiectual.

Con el apoyo de los estudios de la sicologia evoiutiva,
partlcularmente de acuerdo con ias investigaciones de Piaget
y las experiencias educativas frecuentes de numerosos docentes.
se ha establecido la secuencia en la captacion de los conceptos
espaciales y el desarrolio de las capamdades o habiiidades
que pueden adquirir los estudiantes segin la edad (Cuadro
4],

lll. La ensefianza de la Geografia en el
Colegio Universitario Central

En este trabajo exponemaos los resuitados de un intento
de actualizacidn de ia planificacién de ssgundo y cuarto afnos
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Cuadro 4. Madurez sicofisica y desarrollo de habilidades

Edad

Etspa

Medio
Aprehendido

Actividades y sjercicios

Fase
Preope-
racionesl

Espacio vivido

* Ejercicios topolégicos
Clasificacion de objetos por tama
fios y configuracin general.
Medidas antropométricas del espa
clo.

9-11

Concreato-
operetiva

Espacio percibido

Ejercicios de Orientacion.

Dibujar objetos y superficies enpla
nos a gran escals (1:500 s 1:5.N100],

Utilizar e interpreter simboios con-
vencionales.

identificar paises representados en

un atias.

Seialar direcciones cardinsies. Utl-
lizacién de la brojula.

Utilizacion de mapss de gran escala.
Medidas en lines rects y en rutas si-
nucsas.

Manejo simple de datos numéricos
por orden de magnitud.

1"M-13

Formal
Operativa

13-18

16-19

Espacio concebido

Apreciar el significado de los cam-
bios de escals.

Comparar mapas a gran escale y fo-
tografias ds éreas oblicuas.
Construir maquetas y mapas en relie
ve.

Comprensién del significado de las
curvas de nivel y medidas de altura
y desniveles en las certes topografi-
cas.

Realizar bosquejos del paisaje 8 par-
tir de fotografiss.

Juegos de simulacion de localizacion.

Describir un paisaje utilizando combi
nadamente mapas y fotografias.
Utilizacién de mapas de escale media.
Ejercicios sobre mapas teméticos y
correlaciones simples entre ellos.

* Medides y correlaciones estadisticas
simples sobre mapas s media y peque
fia escala.

® Ejercicios sobre fotogrefie aérea ver

tical.

Intepretacion y elaboracion de mapas

de uso del suelo y comparacién con mo

delos tedricos.

Fuente: Capel, H. y otres. Aa Geograffa ante 1a reforms educativa. Cuadernos de
Geocrftica N° 53. Barcelona, 1984, pig. 48. (Modificado).
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de Geografia del Colegio Universitaric Central -dependiente
de la Facuitad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional
de Cuyo-. que realizamos en equipo con el proposito de mejorar
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

1. El programa de Geografia Argentina |

Partimos del supuesto de que un cursc de Geografia
es el productc de varios aspectaos:

1. Una serie de componentes basicos:

a) objetivos y contenidos fijados por la crdenanza gue
aprueba el plan de estudics:

b] estrategias, experiencias de aprendizaje, recurscs vy
evaiuacion. a elaborar por ios docentes.

2. Una serie de relaciones entre esos componentes como |a
que existe entre objetivos y contenidos.

3. Ciertos limites: ia estructura del curso concreto, inte-
grada por otras asignaturas y otros cursos y con una
carga horaria estabiecida: 2 horas semanales destinadas
a desarroilar Geografia Fisica Argentina para aiumnos
de 13 - 14 afios.

4. Los educandos con ciertas caracteristicas:
al una etapa de la educacién: cicio basico dei nivel medio:

bl un lugar y una sociedad determinadas: en este caso
estudiantes del Gran Mendoza o dreas circundantes
provenientes de padres con buen nivel econdmico-
cultural, la mayoria profesionaies;

c) un desarroilo mentai acorde con ia edad cronsidgica.

Por ello nos propusimos abordar ia ensefanza de ia
Geografia fisica argentina a partir de la lectura de mapsas,
tratando de que ios alumnos lograran resciver probiemas.
manejar datos e interpretarios., y organizar ia informacidn
recopilada.

Elegimos la carta topografica 1:500.000 por varias
razones:

1. la edad de los alumnos -13 - 14 afos- ya que estén
en condiciones de trabajar con esta carta con ia madurez
intelectual adecuada:

2. ia dificuitad. en un 2rea de frontera. para disponer
de otras cartas de mayor escala:

3. partir del conocimiento de espacios cercanos. y por
io tanto apoyar el proceso ensenanza-aprendizaje en
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lo conocido-percibido:

4. detectar la prolongacion de unidades geomorfoldgicas
en areas vecinas. mediante el manejo correcto de
cambios de escala.

De este modo se sbords el programa de Geografia
fisica argentina de acuerdo con el plan de estudios, con activi-
dades de los alumnos desarrolladas a partir de informaciones
a su alcance.

Superamos los problemas que presentan los textos
en vigencia. inadecuados para cumplir con estas exigencias
de renovacion. con otros seleccionados de acuerdo con ios
objetivos y temas fijados. y que brindan compiementariamente
aquelios aspectos que ia carta proporciona. Nos sirvié de apoyo
el aporte de la Geografia universitaria, que aqui nos llega
a través de una relacién directa y muy fiuida con el Instituto
de Geografia de ia Universidad Nacional de Cuyo. la asistencia
8 cursos y seminarios en diversos organismos especializados
universitarios y no universitarios. y la lectura y discusidn
de revistas de investigacién e informacién geogréfica.

Bésicamente ia programacién resuitante puede resumirse
en ei cuadro 5.

Mediante el uso de otros documentos, ya sean textos.
fotografias, diapositivas., cartas teméticas, datos estadisticos,
se desarrollan ios otros temas del programa y se logra el
desenvoivimiento de capacidades intelectuaies de los alumnos.
por encima de ia mera adquisicién de informacidn, y se cumpie
con el programa establecido para esta asignatura.

Por Gitimo. es preciso destacar que mucho queda por
hacer. Sin embargo. es necesario continuar con ia investigacion
tanto a nivel tedrico como experimentai.

2. El programa de Geografia de Eurasia

En este programa lios objetivos generales del curso
apuntan sobre todo a desarroliar la capacidad de an3iisis.
correlacion y sintesis. es decir. a procurar que ios alumnos
interpreten ia realidad del continente en estudio con "espiritu
geografico”. Para lograr este propdsito es necesario fomentar
la habilidad en ia utilizacién de los documentos.

Nos enfrentamos ante un programa que. como es habi-
tual. se caracteriza por la extensidn y el peso excesivo de
lo naturai con predominio de ios aspectos descriptivos.

Este curso esta destinado a alumnos de 15 a 16 afios.
Su intensidad horaria es de tres horas semanaies.

Elegimos como criterio la "dominante" para estructurar
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Cuadro 5: Aspectos de la planificacion de Geografia

Objetivos

Contenidos

Actividades

* Incentivar la observa-
cién analitica, tanto
directa como indirecta

* Leer e interpretar cartas:
a) topografica: 1:500.000-
Mendoza
b) fisico-politico de la Re
piblica Argentina (pe-
quefia escala).

* Ejecutar perfiies topogrd
ficos.

* Realizar una carta geomor
foldgica simple
a) de Mendoza.
b) de la Republica Argen-
tina.

* Relevar y caracterizar la
red hidrogrdfica en rela-
cién con el relieve y con el
relieve y con el clima

Presentacidn general del es-
pacic & estudiar. Sitic y posi
cidn. La escala.

Los conjuntos geomorfolégicos
Definicidn a través de la sim
bologia correspondiente:

a) en Mendoza.

b) en la Repiblica Argentina

La red hidrogrédfica. Defini-
cién de las ciencias principa-
les en:

a) Mendoza
b) Argentina.

Los principales regimenes
fluviales.

a) en Mendoza.

b) en Argentina.
Aprovechamiento de los recur
sos hidrdulicos.

Elaboracidn de mapas
de localizacidn s dis-
tinta escalsa.

Distribucion de secte
res segin ia altura,
por coior y por cursos
de nivel.
Determinacidn de la
altura mediea de los sec
tores detectados.

Realizacién del perfil
topogrifico. Ampliacién
de los resultados ebteni
dos mediante interpreta
cién de diapositivas y de
textos alusivos a los sec
tores estudiados. Cami-
natss y excursiones de
reconocimiento.

. los ejes temdticos. y de este modo equilibrar el pesc de los
elementos que intervienen en la organizacién de ios espacios
estudiados, superando ia compartimentacién de ios temas
del programa original y ia preponderancia de lo Ffisico y io
bioldgico.

Respetamos la division del programa en una parte
general y una regionai.

A partir de alii estabiecimos los siguientes ejes teméti-
cos:

1. Parte generai:
a] Eurasia: continente de grandes concentraciones y de
desiertos humanos.

b) Eurasia: continente de contrastes naturaies muy mar
cados.

cl La pobreza agricola-ganadera asidtica frente a! desa
rrolio industrial europeo.
2. Parte regionai:

d] El sudeste de Asia, region de grandes densidades.

e] Ei sur de Europa, region de agricultura tradicionai in-
tensiva.
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f) La Unién Soviética. region de organizacion economi
ca centralizada. :
g) Region central europea o de encrucijada.

h) El noroeste de .Europa. region de industrializacidn
creciente.

Luego de dos afios de experiencias. observamos que
hay varios aspectos que modificar. puesto que:

l.es necesario buscar otra forma de regionalizacidn
que respete la articulacidn de los distintos caracteres
que infiluyen en un territorio de las dimensiones
de Eurasia:

2. resuita claro que la divisién regional realizada privile-
gia el espacio europeo sobre el asiatico:

3. grandes sectores que tienen profunda repercusién
no sélo en Eurasia sino en el resto del mundo se
dejan de lado. tales son los casos de Japdn y el Oriente
Medio.

Las actividades fijadas para los alumnos consisten en:

1. Lectura y comentario de textos.

2. Elaboracidn e interpretacién de mapas a pequefia esca-
la.

3. Elaboracidn e interpretacidn de graficos a partir de da-
tos estadisticos.

4.Uso de modelos. como ei de "Evolucidn demagrafica
del occidente de Europa". para explicar ei comporta-
miento de la poblacion en todo el continente.

5. Ejercitacion de procedimientos de combinacién
de atributos y correlacién de variables.

6. Aprendizaje de procedimientos graficos de regionali-
zacion.

V. Conclusion

Somos conscientes de la necesidad de una reforma
profunda en la ensefianza de la Geografia por imperativo
de la evoiucién de la ciencia misma. de la teoria educativa
y de las necesidades de ia sociedad y de la Nacidn.

Nuestro trabajo se orienta a iniciar ei camino de Ia
renovacion aunque por ahora. en el conjunto dei curriculo.
aparece s6io como un paliativo.

Por otra parte. es preciso recalcar que esos cambios
surgirdn a partir de un verdadero trabajo experimental. donde
las dificultades son mditipies debido, a factores como:
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1.las diferencias en la preparacion que brindan las
carreras de Geografia en los distintos crganismos.
ya sean estatales o privados:

2.la falta de institucionalizacién del reciclaje en la
formacion de los profesores:

3.la escasez de tiempo disponible por parte de los
docentes:

4.son muy pocos los establecimientos educacionales
gue pagan horas extra-clase, que pueden utiiizarse
en el mejoramiento de la ensefianza:

5.1la carencia de recursos. especiaimente de material
didéctico y bibliogréficao:

8. el marco legai-institucional que mantiene un curriculo
de asignaturas aisiadas y que. en el senc de cada
una de eilas, ordena los conocimientos en forma
de compartimientos estancos.

Por eso consideramos auspiciosa y altamente positiva
la agrupacién de profesores para investigar y discutir estos
temas y las reuniones -encuentros. jornadas, CONgresos. Cursaos
y seminarios- en las que por intercambios de experiencias,
surgen los impulsos necesarios para lievar adeiante ia esperadsa
renovacion de la ensefianza de la Geaografia.
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