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Introduccién

Mi nombre es Viviana Beigel, soy abogada y docente de la cétedra de derechos
humanos de la Facultad de Derecho de la Universidad Champagnat. Desde este
lugar, presento la propuesta educativa para mis alumnos y alumnas, de quienes
aprendo educando y a quienes educo aprendiendo, por cuanto considero que el
proceso educativo requiere una comunicacion de ida y vuelta, en la cual

educadores y educandos se educan entre si.

En base a esta concepcién de la educacién, fundada en los nuevos postulados,
estudios y andlisis de las ultimas décadas sobre la educacién en general, en esta
propuesta se incluyen aspectos basados en el nuevo paradigma en el cual se
enmarca la educacion universitaria: el de la educacion problematizadora, que niega

el sistema unidireccional propuesto por la educacién bancaria.

Partiendo de esta idea, se ha puesto el énfasis en formas pedagdgicas que
promueven el desarrollo del pensamiento critico. En palabras de Paulo Freire, se
trata de generar en nuestra catedra “una presencia curiosa del sujeto frente al
mundo que requiere su accion transformadora sobre la realidad”. Pero para ello, la
universidad debe conformar espacios més cercanos a los jovenes, con la inclusion
de las nuevas tecnologias de la informaciéon y la comunicacién en las practicas

docentes.

Se trata de modernizar la educacion superior, sin perder de vista la necesidad de
que, para ello, es necesario realizar grandes esfuerzos para comprender la cultura
de la juventud, sus intereses, sus motivaciones y sus expectativas, ya que en la
mirada pedagdgica esta en juego la relacion con el otro, toda vez que se trata de
una interaccion humana en la que debemos colaborar para lograr la edificacion de

la dignidad de los alumnos y alumnas.

Por eso, la propuesta de la catedra se funda principalmente en el respeto mutuo, en
el interaprendizaje y el autoaprendizaje, en el reconocimiento de las diferencias, en
la cooperacion y en el encuentro, porque en esta forma de ensefianza, no hay
trasmision de certezas ni contenidos que se trasladan mecéanicamente a la vida de
los otros. Lo que se busca es incluir practicas novedosas usando las tecnologias de

la informacion y la comunicacion sin perder de vista que el proceso educativo es un



intercambio humano de apropiacion de saberes, en el que se ponen en juego
valores y expectativas que dependen de los contextos econdémicos, sociales y
culturales de los sujetos que participan.

Por eso esta propuesta educativa busca implementar metodologias de trabajo en el
aula que fomenten los espacios de libertad, la formacion del pensamiento critico, la
realizacion de actividades que vinculen la teoria con la practica y la valoracion de
los conocimientos previos, como asi también, la disposicion de tiempos de reflexion
y analisis para que los estudiantes puedan comprender cabalmente los temas

propuestos.

A fin de lograr estos objetivos, creemos que es importante enmarcar la tarea
docente analizando el contexto institucional en el que se desarrolla, el disefio
curricular de la carrera de abogacia de la Universidad Champagnat y el perfil de los
estudiantes, para luego desarrollar la fundamentacién pedagdgica de la catedra de
Derechos Humanos, los contenidos conceptuales que integran el programa, la
metodologia de aprendizaje que se utiliza y los criterios de evaluacion que se
aplican.

Por ultimo, la propuesta contiene diversas actividades practicas para desarrollar en
el aula y proyectos de extensién e investigacion que pueden fortalecer la

ensefianza de los derechos humanos.

Considero necesario favorecer criterios de mayor libertad en la experiencia de
estudiar, porque de este modo se promueve la investigacion, la formacion del
pensamiento critico y el interés de los estudiantes en los temas propuestos,
logrando verdaderos aprendizajes que transformen la vida de quienes transitan por

la educacion universitaria.

Segun sostiene Paulo Freire:

“...en el proceso de aprendizaje, solo aprende verdaderamente, aquel que
se apropia de lo aprendido con lo que puede, aquel que es capaz de aplicar lo
aprendido-aprehendido, a las situaciones existenciales concretas. Por el contrario,
aquel que es ‘llenado’, por otro, de contenidos que contradicen su propia forma de

estar en su mundo sin que sea desafiado, no aprende”.



1. Descripcion — explicacion del contexto institucional

1.1. La Universidad Champagnat y su facultad de derecho

La Universidad Champagnat es una universidad privada creada mediante
Resolucion N° 586 del Ministerio de Cultura y Educacion el 4 de septiembre de
1991. Su identidad institucional es el de una universidad innovadora con fuerte
inserciodn en la region, procurando el aporte al desarrollo local a través de objetivos
tales como: proporcionar un entorno académico que posibilite la formacién de
profesionales con un perfil emprendedor, a partir del uso de enfoques pedagogicos
modernos apoyado en el uso de las Nuevas Tecnologias de la Comunicacion;
estimular la insercién de los graduados tanto en el mundo empresarial como en la

formulacién y gestién de politicas publicas.

La UCH se centra en la generacion del conocimiento, la educacion continua y una
relacién estrecha entre la Universidad, las empresas y el Estado en sintonia con las
necesidades del entorno. Busca proporcionar un entorno académico que posibilite
la formacion de profesionales competentes, socialmente responsables, orientados

hacia generacion del conocimiento y la formacion continua.

Su vision se centra en la idea de desarrollar un modelo pedagdgico-didactico que
promueva la autorregulacion del propio aprendizaje, las practicas profesionalizantes
y la participacion en propuestas de extension e investigacion. Ademas, busca
favorecer la innovacion, el liderazgo y la actitud emprendedora para colaborar con
la insercion competitiva de sus graduados en el medio local, nacional e
internacional y combinar de manera equilibrada la ensefianza presencial y los

entornos virtuales.

Entre sus objetivos se encuentra la formacién docente continua a los fines de
contar con recursos humanos altamente calificados y motivados, que favorezcan la
inclusion y la transformacion social, con un fuerte sentido de pertenencia hacia la
institucion, ser un centro de formacion que propicie en los estudiantes el aprender a
aprender promoviendo el uso adecuado del tiempo, la formacién y utilizacién de la
memoria de trabajo, el comportamiento ético, el liderazgo, la actitud emprendedora,
la innovacion y el compromiso social como elementos claves para su insercion
productiva en la sociedad.



1.2. Proyecto educativo de la Universidad Champagnat

La Universidad Champagnat fomenta la participacion activa de todos los actores en
el desarrollo del Proyecto Educativo institucional incorporando una cultura de
evaluacion continua. Si bien no ha establecido una normativa de acompafiamiento
especifico para mejorar el rendimiento académico de los alumnos, se realizan
lineas de accidn individual o grupal de acuerdo a las necesidades que surgen en la

trayectoria académica.

Las politicas institucionales, y las trayectorias se acompafian a partir de la mejora
de las préacticas docentes. Para ello, se llevan adelante acciones como: evaluacion
docente, talleres de perfeccionamiento, propuesta de practicas innovadoras,

reflexién de las practicas, entre otras.

Es importante reconocer las condiciones reales con las que el profesor cuenta y
construir con el alumno, con el profesor, con el coordinador un modo comun de

aprehender los objetos del pensamiento propios del trabajo de educar.

Por eso resulta importante generar espacios de intercambio y reflexion que
permitan un desarrollo transversal de las politicas de la universidad. Seria
conducente a este fin, elaborar estrategias de orientacion, apoyo pedagogico y
disciplinar, para desarrollar competencias propias de la vida de estudiante
universitario, fortaleciendo las politicas de inclusién educativa e igualdad de

oportunidades para establecer estrategias de accion.

La universidad cuenta con una asesoria pedagdgica, que tiene por funcién
primordial realizar el asesoramiento y acompafiamiento pedagdgico a docentes de
grado y autoridades de las respectivas facultades. Dentro de sus programas, la
asesoria se dirige a colaborar en las practicas docentes a partir de la puesta en
marcha del proyecto curricular de aula como instancia de planificacion y de
mediacion entre el plan de estudios y la asignatura. Se dispone, ademas, de
asesoramiento en estrategias de ensefianza, actividades de aprendizaje, de
evaluacion e implementacion de un modelo de evaluacion de desempefio docente.
La asesoria pedagoégica aporta a la consolidacién de las areas vinculadas a

practicas docentes y a la formacion.



Por otra parte, la universidad ha implementado sistemas de educacion no
presencial con la utilizacion de tecnologias de la informacién y en esto se destaca
la capacitacion a docentes para la utilizacion del sistema Moodle.

Si bien no se ha desarrollado una normativa especifica, la politica de ingreso,
permanencia y promocion de estudiantes se determina en base a las caracteristicas
de la poblacién estudiantil. Del andlisis de la poblacion que asiste actualmente a la
Universidad, se puede concluir que los alumnos, en un 74%, son la primera
generacién de universitarios en su familia, lo que determina las politicas de

investigacion, extensiéon y comunicacién institucional.

En lineas generales, en cuanto a la permanencia de los estudiantes, se puede
sefalar que la matricula de la universidad ha sufrido mermas a lo largo del tiempo,
siendo la carrera de abogacia la que mas cantidad de estudiantes tiene (alrededor
del 45% de los alumnos). La disminucién en la matricula, evidentemente, es
consecuencia de la inexistencia de una politica general de ingreso y permanencia
de los estudiantes ademas de la incidencia de algunas variables econémicas que
han afectado a la educacién de gestion privada. Por ello, desde hace pocos afios,
la Secretaria Académica, comenz6 a dictar a sus docentes un taller de ingreso y

acompafamiento.

1.3. El disefio curricular de la carrera de abogacia de la Universidad

Champagnat

La carrera de abogacia fue aprobada por Resolucién del Ministerio de Cultura y
Educacion N° 186/97, nota DNGU 98/97 y nota DNGU 1149/98.

En el campo del disefio curricular de la carrera, es importante analizar cuatro
caracteristicas centrales del plan de estudios: 1) las practicas pre profesionales que
vinculan al estudiante en su proceso formativo con la profesion y las posibilidades
de insercion, 2) los niveles de optatividad en los Planes de Estudio que vinculan la
gestién curricular para dentro de la institucion formativa, 3) las obligaciones
académicas vinculadas a contenidos ligados a la busqueda de informacion en

soportes tecnoldgicos y uso de paquetes informaticos y, 4) los niveles de idioma.

Desde el primer afio, los estudiantes poseen practicas pre profesionales (las

mismas se realizan a través de Convenios y con Informes de seguimiento de esas



practicas) y niveles de optatividad que se van desplegando en los afios
subsiguientes.

Si bien la carrera de abogacia se presenta como esencialmente préactica, segun
Alicia Camillioni, en la Universidad, no hay asignaturas que no sean tedricas ya que
lo que ensefia la universidad es teoria. Por eso, si bien la practica puede permitir
enseflar a usar la teoria, la materia prima del conocimiento universitario es el
conocimiento teérico, siendo necesario resolver correctamente la cuestion de la

relacién entre la teoria y la practica (Camillioni: 2001)

La carrera de abogacia de la Universidad Champagnat estd organizada con un
curriculum flexible en lo que refiere a la incorporacién de asignaturas optativas. Sin
embargo, se establecieron en forma obligatoria y correlativa un conjunto de
asignaturas, de modo tal que éstas no pueden ser elegidas por los estudiantes,

debiendo ser cursadas y rendidas para avanzar en la aprobacion de la carrera.

Cabe sefalar que, si bien la Universidad Champagnat se caracteriza por un
curriculum con alto contenido practico, seria muy interesante fortalecer la
educacion experiencial, aumentando las actividades que se realizan fuera del aula,
debiendo ser éstas disefladas y evaluadas por la universidad. Esta forma de
educacion permite integrar todos los aspectos de la personalidad implicando a los
sujetos en su integridad. De este modo, se fomenta la observacién, comprension e

interpretacion de los contenidos y cumple una verdadera funcién pedagdgica.

1.4. El perfil del egresado de la carrera de abogacia

La Universidad Champagnat se propone generar en los egresados la capacidad
para resolver problemas concretos dentro del proceso judicial y en los sistemas
alternativos de resolucion de conflictos. Propone formar profesionales desde una

concepcioén ética y con sentido de responsabilidad profesional.

El titulo de abogado que otorga la Universidad Champagnat habilita para asesorar,
representar y patrocinar a las partes en causas judiciales ante tribunales de todos
los fueros en el ambito provincial y nacional. Asimismo, busca formar profesionales
gue puedan asesorar en la actividad legislativa y en todos los niveles de la

Administracion Publica o actuar como peritos ante organismos publicos o privados.
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Al perfil de abogado litigante se le agrega el de abogado con competencia en la
negociacion para la solucion no controversial de los conflictos, el abogado
especialista en nuevas formas de legislacion relacionadas con el mundo digital, el
abogado con competencia en el asesoramiento a entidades intermedias y

organismos no gubernamentales entre otros nuevos perfiles.

En sintesis, el abogado que egrese de la Universidad Champagnat debera haber
logrado el desarrollo de competencias relacionadas con la capacidad de
comunicacion, el ejercicio de liderazgo, el manejo apropiado de nuevas tecnologias,
el disefio, desarrollo y evaluacién de proyectos y la administracion eficiente de

recursos.
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Fundamentacion pedagdgica

2.1. Introduccion

Mi propuesta pedagdgica estd basada fundamentalmente en el modelo
constructivista del aprendizaje, que tiene sus bases en Jean Piaget, Lev Vigotsky y
David Ausubel y en el modelo de la “Educacion Problematizadora” de Paulo Freire,
quienes concibieron el proceso de ensefianza y aprendizaje como la construccion
por parte de las personas de su propio saber, partiendo de las ideas previas de los

mismos y no como la mera transmisién de conocimiento.

Conforme a ello, la fundamentacion pedagdgica de mi propuesta se funda en la
idea de que una persona que aprende no es un objeto pasivo que se debe llenar de
conocimiento, sino que debe ser un sujeto activo del proceso. En esta légica, la
propuesta se centrard en la idea de que el docente debe actuar como mediador de
situaciones de aprendizaje, permitiendo al estudiante generar sus propias
concepciones y buscar nuevas respuestas, construyendo de este modo sujetos
gue, a partir de multiples experiencias e interacciones puedan formular nuevos

conocimientos.

En esta propuesta, entiendo a la ensefianza como un proceso de intercambio
dinamico mediante el cual personas con determinados conocimientos o
experiencias son capaces de transmitirlos o comunicarlos, de modo tal de permitir
que otros incorporen esos saberes y se apropien de los contenidos. Es un proceso
intelectual y creativo de incorporaciéon, elaboracién, intercambio y reflexion

comprobable de determinados saberes.

La existencia de una ensefianza integral, depende de la conceptualizacién e
integracion que se realice del aprender/aprehender en cada instante de nuestra
vida. El proceso de sus reciprocidades, da a conocer y hace aparecer un tipo de
conocimiento existencial o aprendizaje colaborativo, que modifica e influye

conscientemente a aquellos que la platican y practican.
En palabras de Piaget, el proceso educativo debe partir del desarrollo del intelecto

humano y depende en cada caso de la interaccion que haya tenido con el medio

durante el tiempo vivido. Piaget entiende que hay cuatro factores en el desarrollo
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intelectual: la herencia, el medio fisico, el medio social y la equilibracion. Este ultimo
factor es la accion que el sujeto realiza para compensar las perturbaciones
ocasionadas por el entorno, que lo lleva a realizar acciones para restaurar el

equilibrio, generando un equilibrio superior, y por ende, un proceso de desarrollo.

Si se tienen en cuenta estos cuatro factores, podemos pensar que las capacidades
intelectuales de los estudiantes no son equivalentes, ya que la composicion no es
homogénea, sino que se integra de personas de distintas edades, nivel socio-

cultural y contextos diversos.

La ensefianza universitaria requiere de acciones pedagdgicas que sean acordes a
los contenidos de cada asignatura. En el caso de la catedra de derechos humanos,
se trata de formar a los alumnos para que comprendan el alcance del concepto, su
evolucién histérica y su positivacion en las normas nacionales e internacionales.
Pero fundamentalmente, la catedra pretende que los estudiantes comprendan
aspectos directamente relacionados con la praxis en el area de derechos humanos
para poder hacer uso de las herramientas existentes en materia de exigibilidad en
el &mbito interamericano y en el sistema de proteccion universal de Naciones

Unidas.

Para alcanzar esta finalidad, deben comprender la dimension de las violaciones a
los derechos humanos ocurridas en el pasado reciente y en la actualidad, lo que

requiere un acercamiento a la realidad social, politica y econémica de nuestro pais.

Por eso, en esta propuesta educativa, los contenidos se desarrollan por medio de
diversas estrategias didacticas que incluyen la participacion de los estudiantes en

situaciones concretas de promocién y proteccién de derechos.

En este trabajo se ha formulado una propuesta formativa que promueve el respeto
a la multiculturalidad, a la identidad de género, a las libertades fundamentales y a la
democracia, a través de la inclusion de estos aspectos como contenidos
curriculares de la materia, pero ademas, fomentando la investigacion y la extension

en este &mbito.
En esta logica, la importancia de la propuesta radica en la posibilidad de pensar

estrategias pedagogicas que permitan la construcciéon del conocimiento en funcion

de las experiencias previas de los educandos, siempre en el marco del respeto del
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contexto en el que viven y la cultura en la que se desarrollan, ya que conforme esta
visién de la educacion, el saber lo elabora el aprendiz mediante acciones que hace
sobre la realidad. Ademas, es fundamental que los alumnos comprendan que la
perspectiva de los derechos humanos constituye una dimension transversal para la

formacién de una intelectualidad critica.

En virtud de lo expresado, la propuesta educativa para la catedra de derechos
humanos se funda en el constructivismo como una propuesta epistemoldgica, en
contraposicion con las posturas que entienden a la educacién como meros actos de
procesamiento de informacion. Es asi que se incluyen acciones en el aula que
tienen en cuenta que el conocimiento no es pasivamente recibido e incorporado a la

mente del alumno, sino activamente construido.

El aprendizaje es un proceso individual y colectivo de construccién y reconstruccion
permanente del conocimiento que es el resultado de procesos de reflexion e
interpretacion. En este sentido, la propuesta se centra en la idea de que los
alumnos deben ser participes en el desarrollo de habilidades como la capacidad

critica, el pensamiento auténomo y el trabajo colaborativo.

En sintesis, este trabajo contiene estrategias pedagégicas que permiten que el
alumno se involucre en el proceso de ensefianza-aprendizaje en un entorno
flexible, que respete la diversidad y la interculturalidad, pero sobre todas las cosas

se trata de promover espacios de reflexion y andlisis alejados de autoritarismos.

Esta propuesta educativa se funda esencialmente en la educacion para la libertad y
para la pregunta. Una educacién donde el docente es un facilitador y un mediador
de experiencias pedagoégicas decisivas y en la que las tecnologias de la
informacién y la comunicacién juegan un rol didactico que provoca el interés de los

estudiantes en los contenidos que se desarrollan en el aula.

Como sostiene Paulo Freire en su libro “Pedagogia del Oprimido” esta propuesta
educativa pretende recuperar la palabra pronunciada por parte de quienes se les ha
negado el derecho de expresarse, porque sélo en el encuentro con los otros y con

las otras, se construye el saber.
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2.2. Lafuncién mediadora del docente

Segun Vigotsky “...el aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos
capaces de operar solo cuando el nifio esta en interaccién con otras personas...
Una vez internalizados estos procesos, se convierten en parte de los logros
evolutivos independientes...” Esto es lo que se conoce como la zona de desarrollo
préximo, que es un rasgo esencial del aprendizaje. Todo lo que se realiza con la
cooperacion o la mediacion de otro, se convierte en aprendizaje, o que genera el
desarrollo evolutivo y la adquisicidbn de nuevos conocimientos que permitirdn luego

al alumno el desarrollo de nuevas capacidades.

La funcibn mediadora del docente, por ende, es central para avanzar en la
incorporacién de nuevos contenidos, generando espacios de aprendizaje que
permiten el desarrollo intelectual de los estudiantes. Si nos limitamos a aquellas
cuestiones que ya pueden ser resueltas de manera independiente por los alumnos,
no producimos avances en el conocimiento. Simplemente indagamos en aquello
gue ya saben hacer. Por eso resulta fundamental la funcion mediadora del docente,
ya que con esta orientacion los alumnos pueden superar aquello que ya conocen y

generar nuevos aprendizajes.

Con la finalidad de crear una zona de desarrollo préxima en mi espacio de

ensefianza, propongo las siguientes lineas de trabajo:

1) La realizacion de visitas a la Penitenciaria Provincial a la cual asistiré
junto a los alumnos. Durante la visita, deberan completar una guia de
preguntas que realizaré y explicaré previamente, relacionadas con la
vigencia de los derechos humanos para las personas privadas de su
libertad. Contestadas las preguntas, deberan elaborar un trabajo
monogréafico con materiales que seran seleccionados especialmente para

gue los alumnos utilicen en el desarrollo del tema.
2) La asistencia a juicios orales para los cuales se les entregara una guia

explicativa, materiales especificos del tema y la peticion de desarrollar el

tema en forma oral con la participacion grupal y orientacion docente.
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3) La elaboracion de guias de estudio para los temas centrales de cada
unidad y el requerimiento de realizar trabajos practicos grupales y

cooperativos relacionados con estos contenidos.

4) La formulacion de propuestas evaluativas interactivas, en las que los
alumnos puedan desarrollar conceptos con la participacion de sus

compafieros en un dmbito grupal y distendido.

La funcion mediadora del docente es fundamental para la formacién de los alumnos
y la adquisicion de nuevos conocimientos. En esta linea debemos trabajar, para
estimular las capacidades intelectuales de los estudiantes y generar en ellos
aprendizajes cada vez mas complejos. Trabajando de este modo, la accidon

educativa eleva las potencialidades.

Tal como lo conceptualizé Lev Vygotski, hay un nivel de desarrollo potencial que se
genera en la interaccién entre la persona que ya domina el conocimiento y aquella
gue esta en proceso de adquirirlo. La funcion mediadora del docente desarrolla
potencialidades, pero ademas, permite evidenciar el caracter social del aprendizaje.
Por eso, propongo planificar interacciones que permitan el aprendizaje cooperativo,
de modo tal de generar una relacién positiva en la que se coordinen esfuerzos,

obteniendo mejores resultados en el aprendizaje compartido.

2.3. Las experiencias pedagdgicas decisivas

Daniel Prieto Castillo nos ensefia que para lograr verdaderos aprendizajes es
necesario lograr experiencias pedagogicas decisivas, entendiendo por ellas “la
vivencia de situaciones en las que se llegue a profundizar en la propia practica y a
desafiar la capacidad de conocer, de aprender y de aventurar formas innovadoras

de relacion con los estudiantes y con uno mismo”.!

Para lograr estas experiencias, se ponen en juego distintas instancias de
aprendizaje, se recurre a las percepciones, a los contextos, a la cultura, a los
conocimientos previos y a los tiempos de quienes aprenden y desde esas
anticipaciones y desde esos sentidos se trabaja con los estudiantes. Prieto Castillo

entiende que la educacion tiene un trasfondo humano, que requiere cuidar del

! Prieto Castillo, Daniel (2015)“Elogio de la Pedagogia Universitaria”. Facultad de Filosofia y Letras.
Universidad Nacional de Cuyo, Mendoza. pag. 155.
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crecimiento del otro sin descuidar el crecimiento del educador. Entiende que para
educar es necesario recurrir a la mediacion pedagdgica, la que necesariamente

excluye la violencia y el autoritarismo.

En este sentido, Prieto Castillo entiende que, para educar, es necesario
reconocerse a si mismo, a la institucion y a los materiales como “mediadores en las
relaciones de aprendizaje, como mediadores pedagobgicos, por lo tanto,
comprometidos con el sentido del otro y preocupados profundamente y en todo
momento por el sentido”.? Para este autor, en esta mediacion pedagdgica deben
ofrecerse caminos y puentes que estén imbuidos de valores como el respeto, la
ética, la solidaridad, la cooperacién y la no violencia. Se trata de ensefiar
promoviendo y acompafando los aprendizajes, sin invadir o trasponer el umbral. La
mediacion —dice Prieto Castillo- implica un juego de cercania que no invada, un

juego de distancia que no abandone.

Esta es la forma de ensefianza en la que creo, aquella en la que los educadores
ofrecen los contenidos de las asignaturas mediando los aprendizajes de manera
pedaglgica, promoviendo y acompafiando a los estudiantes para lograr
experiencias pedagoégicas decisivas y con esta perspectiva se ha desarrollado la
propuesta educativa que se presenta en estas paginas.

Tal como lo propone el Dr. Daniel Prieto Castillo y segun entiende David Ausubel,
en el aprendizaje significativo, el conocimiento se incorpora a partir de las
estructuras y las reestructuraciones que se producen por la interaccion entre esas
estructuras presentes en el sujeto y la nueva informacién. Por el contrario, los
aprendizajes no significativos, segin Ausubel, implican un proceso mecanico, que
si bien “...no se produce en el vacio cognitivo, no supone interaccion entre el nuevo

contenido y la estructura cognitiva de los que aprenden...”. Se trata de un
aprendizaje que “...no tiene elementos de anclaje claros y relevantes, y el resultado
es un aprendizaje repetitivo carente de significado...”. Los aprendizajes mecéanicos,
gue se realizan por repeticion, no generan significaciones porque no hay interaccion
entre ese contenido casi vacio y quien lo aprende. Se trata de dos aprendizajes

muy diferentes.’

2 Prieto Castillo, Daniel. Idem. pag. 18

3 Ausubel, D. P. (1973). “Algunos aspectos psicoldgicos de la estructura del conocimiento”. En Elam,
S. (Comp.) La educacién y la estructura del conocimiento. Investigaciones sobre el proceso de
aprendizaje y la naturaleza de las disciplinas que integran el curriculum. Ed. El Ateneo. Buenos Aires.
Pags. 211-239.

17



El aprendizaje significativo produce el desarrollo de aptitudes, estimula las
capacidades y produce un avance en el conocimiento. Pero ademas, para que se
produzca este tipo de aprendizaje es necesario que exista un componente
emocional o afectivo. El sujeto debe estar predispuesto para que el aprendizaje sea
significativo. Ademas, tal como entiende la “Teoria del aprendizaje significativo”,
gque se centra en el aprendizaje generado en un contexto escolar, los procesos de
aprendizaje/ensefianza parten de los conceptos previamente adquiridos por el nifio
en su vida cotidiana. Para el aprendizaje significativo existe un facilitador que es el
lenguaje. La verbalizacién y la comunicacion entre individuos es fundamental, pero
debo decir que el lenguaje no se limita a la expresién oral en un idioma
determinado. Hay diversas formas de comunicacibn que nos permiten la
comprension, aunque hablemos de manera diferente. Pensemos en las personas
con discapacidad auditiva. A pesar de no escuchar, la comunicacién se produce a
través de sefias y el aprendizaje significativo es absolutamente posible. También en
aquellas situaciones en las que nos encontramos en un pais extranjero y a pesar de
no hablar el idioma podemos hacernos entender de algin modo cuando
necesitamos alguna indicacion u orientacion. Por ello, entiendo que habra
aprendizaje significativo siempre que la ensefianza se organice, de modo tal de

permitir que los conocimientos previos puedan diferenciarse de los nuevos.

Pero ademas, el aprendizaje debe ser secuencial, porque es necesario tener en
cuenta que los contenidos tienen una relacion de dependencia mediante la cual si
no aprendo lo primero no podré aprender lo que le sigue. El material estudiado en
primer lugar cumple el papel de soporte ideacional del que se presentara a

continuacién y de este modo, actia como facilitador.

Hay una enorme diferencia entre un aprendizaje significativo y un aprendizaje

repetitivo o mecanico.

El enorme desafio del docente es lograr que los estudiantes logren aprendizajes
significativos, que se involucren emocionalmente con los nuevos contenidos y
materiales de estudio, que sean capaces de avanzar en un desarrollo cognitivo
cada vez mas elevado que estimule la creatividad y la produccién de nuevos

conocimientos.
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Tal como dice Ausubel “...el aprendizaje significativo depende de las motivaciones,
intereses y predisposicion del aprendiz, no se trata de un proceso pasivo, ni mucho
menos, sino que requiere una actitud activa y alerta que posibilite la integracion de
los significados a su estructura cognitiva (Ausubel, 2002). Por eso, los docentes y
los alumnos tenemos una responsabilidad compartida. Producir aprendizajes
significativos para avanzar hacia nuevos horizontes. Son muchos los que generan
este tipo de procesos educativos. Por eso el mundo del conocimiento no se detiene.

Por el contrario, la humanidad desde su origen avanza, cambia y se desarrolla.

En el ambito de los derechos humanos, es importante para la comprension de los
conceptos recurrir a experiencias previas, de modo tal de entender de qué modo la
legislacion nacional e internacional ha previsto garantizar la vigencia los derechos
fundamentales para el ser humano. La propia experiencia y los conocimientos
adquiridos pueden ser la base para que los estudiantes incorporen la perspectiva
de los derechos humanos y relacionen la nueva informacién con situaciones ya
conocidas. Es importante recurrir a las preguntas reflexivas y facilitar la expresion

de ideas previas.

Los temas que se ensefian apelando a los intereses, representaciones y a la cultura
de los alumnos son comprendidos en relacion a los conocimientos que ya poseen.
Cuando los estudiantes pueden expresarse y sus ideas son aceptadas y tomadas
como base para la ensefianza de nuevos conceptos, se genera la motivacion y la
confianza intelectual, dando lugar a la idea de que ellos son capaces de entender
los conceptos en el marco de su propia experiencia, pudiendo utilizar estos nuevos

conocimientos en contextos diferentes y relacionados con su vida cotidiana.
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3. Justificacion

3.1. La ensefianza-aprendizaje en la citedra de derechos humanos

Con el fin de desarrollar estrategias de ensefianza-aprendizaje en la catedra de
derechos humanos que promuevan el pensamiento critico y la formacién de
estudiantes que sean capaces de reflexionar, pueden desarrollarse diversas
estrategias y actividades que incluyan diversos materiales y recursos didacticos.
Entre ellas, resultan importantes aquellas que permitan enfatizar el tema que se
ensefa, las estrategias interactivas y experienciales y todas las que promuevan el

didlogo y la comunicacién entre todos los participantes.

En cuanto a las actividades concretas que pueden implementarse resultan
interesantes los ejercicios sobre casos reales, la elaboracion de pautas de
interrogacion, la redaccién de escritos judiciales, la produccion de actos procesales,
el analisis de fallos, la simulacion de situaciones de litigio. Ademas, pueden
proponerse, a modo de trabajos de investigacion, la realizacién de monografias,

informes, observaciones o entrevistas.

Es importante tener en cuenta que en la catedra de Derechos Humanos de la
Universidad Champagnat, se pueden distinguir dos grupos diferenciados entre los
cursantes. Por un lado, el grupo de estudiantes del turno noche, que esta integrado
por personas de mayor edad, con cargas familiares, que dependen
econdmicamente de su propio trabajo y por ende, tienen mucho mas interaccion
con el medio y su contexto. Por el otro, los alumnos del turno tarde, que son
adolescentes y adultos jovenes, que dependen econdmicamente de sus padres,
que no tienen cargas familiares ni trabajos para sostenerse. Respecto de este
altimo grupo, la interaccion con el medio ha sido mucho mas breve y limitada a
situaciones relacionadas con la adolescencia y las experiencias vividas son muchas
menos, ya que se trata de estudiantes que no han tenido que desplegar muchas

estrategias de adaptacion.

Si bien los alumnos mas jovenes pueden tener un desarrollo intelectual menor,
segun Piaget, en la adolescencia se alcanza el aprendizaje abstracto y el
razonamiento deductivo, por lo que pueden considerar las diversas opciones que

podrian presentarse frente a una hipGtesis. En este sentido, entiendo que los
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contenidos de la materia pueden incorporarse a través de la resolucion de casos,
ya que es una buena forma de poner a prueba las capacidades intelectuales.
Mediante este tipo de ejercicios, los estudiantes pueden comprender hechos de la
realidad y aplicar el derecho utilizando el método deductivo al analizar situaciones,
creando nuevas propuestas sobre la base juridica vigente que permitan resolver el

caso que se propone.

Por ello, se desarrollan clases teoricas y practicas con analisis de sucesos actuales
y jurisprudencia internacional, dandole un valor fundamental al aspecto practico, en
funcién de un abordaje integral e interdisciplinario en la comprensién de conceptos
centrales como la discriminacion, la desigualdad y la exclusién. Asimismo, se
pretende fomentar el aprendizaje significativo y aplicable a la vida, entendiendo que

el analisis tedrico debe ir acompafiado de su aplicacién a la practica.

Mediante el método de proyectos se pretende ilustrar desde la praxis cual es el
alcance que tiene cada concepto, ya que se integra el conocimiento y la accién. Se
trata de experimentar, del modo mas realista posible, y de este modo alcanzar la
significacion del concepto mediante la observacion concreta. La realizacion de un
proyecto dindmico y participativo, con interacciones entre el docente, los alumnos y
otros participantes permite dimensionar la verdadera significacién del contenido de

un tema.

Para un adecuado analisis de como se construyen social e histéricamente los
derechos humanos, es necesario concebirlos en su integridad y en su
indivisibilidad, pensando en éstos desde su complejidad, por cuanto se trata de un
saber multidimensional, basado en la idea de la defensa de la dignidad de la

persona humana y de la justicia social.

Esto necesariamente nos remite a una respuesta en clave histérica, que tiene en
cuenta las relaciones de poder y las construcciones teoricas de lo que se ha

incluido dentro del concepto de los derechos humanos.

En esta materia, en consecuencia, se intentara hacer un recorrido por las
relaciones socio-histéricas del siglo XX que han dado lugar a la doctrina, a la
normativa y a la jurisprudencia de los derechos humanos, como asi también el
camino transitado en la praxis en los distintos ambitos en los que se ejerce la

defensa de estos derechos fundamentales.
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3.2. El formato curricular de la materia Derechos Humanos de la Universidad

Champagnat

La cétedra de Derechos Humanos es una asignatura tedérico-préactica, obligatoria y
cuatrimestral que se dicta en el segundo semestre de segundo afio de la carrera de
abogacia. Su formato curricular ha sido pensado como una organizacién de
contenidos seleccionados y secuenciados de manera didactica. La organizacién de
las unidades se basa en criterios que permiten la vinculacién del estudiante con el

conocimiento, mediante una relacion légica disciplinar.

Las actividades de la catedra permiten la formulacién de preguntas de modo tal de
promover la participacion, ejemplificando con situaciones dileméaticas que permitan
despertar el interés y generar espacios para la curiosidad. Se ensefian marcos
disciplinares y contenidos tedricos que se vinculan a la practica concreta. Se
utilizan diversas estrategias de ensefianza, entre las cuales se encuentran las
conversaciones guiadas por el docente, apoyadas por recursos pedagdgicos tales
como textos, pizarron, medios audiovisuales y tecnologias de la informacion y la

comunicacion.

La asignatura se ubica dentro de una carrera que tiene disefio curricular flexible, en
la que se promueve el conocimiento en base al modelo explicativo, asegurandose
ademas la interaccion con los conocimientos propios de los estudiantes. Se ejercita
a los alumnos para la resolucion de problemas, pero siempre pensando que debe
haber una estricta consonancia con la praxis y con el contexto social, politico e

histérico de nuestro pais.

Ademas, se incentiva a los alumnos para la realizacion de trabajos de investigacion
documental y audiovisual, fomentandose el uso de las tecnologias de la informacion
y la comunicacion, los que son volcados en informes, monografias y trabajos
finales, promoviendo de este modo el desarrollo de la comunicacion oral y escrita.
De este modo se busca generar espacios para el andlisis, la indagacion y la
creatividad méas desestructurados y libres, en un formato pedagdgico seminarizado

en el que la voluntad de los alumnos se pone en juego.

En este sentido, comparto las ensefianzas del prestigioso filésofo Arturo Roig,

quien desarrolla la idea, de que resulta necesario adecuar la forma de ensefianza
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en las catedras a una pedagogia universitaria, la que a su entender, resulta mucho

mas evidente en el formato del seminario que en el de la asignatura.

Por eso esta propuesta pedagdgica da lugar al aprendizaje pedagdgico
experiencial, por cuanto de este modo se brinda a los alumnos la posibilidad de
elegir algun tema de estudio para desarrollar trabajos de investigacion,
promoviendo el interés por las ideas y los problemas del conocimiento, en ausencia
de estructuras rigidas que son propias de las asignaturas tradicionales en las

carreras de educacion superior.

En funcién de lo dicho, la propuesta pedagdgica para la catedra de Derechos
Humanos se formula tomando algunas caracteristicas y modalidades que son
propias del formato curricular del seminario, con otras que necesariamente deben
incluirse en esta asignatura que forma parte de una de las tantas materias que

componen la carrera de abogacia de la Universidad Champagnat.

Para el desarrollo de la propuesta, parto de ciertas bases estructurales de la
asignatura que no pueden modificarse, al menos en lo que hace al cumplimiento de
las formalidades requeridas para el cursado y la aprobacion definitiva de la materia.
La catedra tiene un programa compuesto de 6 unidades, que debe desarrollarse

durante el segundo cuatrimestre de segundo afio de la carrera.

Esta rigidez en lo que respecta a los contenidos minimos de la materia puede
matizarse con espacios de reflexion, de analisis e investigacion que generen mayor
libertad para la indagacion profunda en los temas que los estudiantes se interesen,

en funcion de sus expectativas actuales y futuras.

Con el fin de seminarizar la céatedra, la propuesta pedagdgica incorpora
modificaciones en algunos ejes metodoldgicos, estableciendo cambios en la
modalidad del dictado de clases y en la evaluacion de los contenidos de modo tal
de darle un giro de mayor flexibilidad dentro de la rigidez de un programa pre-
establecido que se debe cumplir y aprobar. Entre esas modificaciones se puede
sefialar la instrumentacion de formas de vinculacién entre la teoria y la praxis, el
desarrollo de clases de lectura critica, las disertaciones de los alumnos, el
reemplazo del examen parcial por la modalidad de trabajo parcial y la incorporacion

de métodos de evaluacion continua.
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Estas modificaciones buscan desarrollar alternativas para introducir en la cétedra,
elementos que favorezcan la investigacion, el pensamiento critico y el interés de los

estudiantes en temas especificos.

3.3. Recursos de la catedra

Para el desarrollo de esta propuesta pedagdgica la facultad de derecho cuenta con
diversos recursos técnicos y tecnologicos para el desarrollo de las clases. Entre
ellos se puede mencionar los recursos del aula, tales como conexion a internet,
proyector y pantalla para la proyeccion de power point, documentales, peliculas y

cortos.

Ademas, la universidad ha desarrollado el aula virtual, que es un recurso que
permite la comunicacion continua con los estudiantes, como asi también es un
lugar de intercambio de dudas, opiniones y consultas. Por este medio, los alumnos
tienen acceso a los materiales de lectura, de estudio y textos necesarios para el
desarrollo de los trabajos précticos.

La cétedra hace uso de un foro de trabajo, mediante el cual los alumnos pueden
desarrollar trabajos préacticos en base a las guias de lectura que aportan los
profesores. Se promueven las intervenciones breves de los alumnos, las que seran

evaluadas por los profesores.

La bibliografia esta disponible para los estudiantes en la biblioteca de la facultad.
Ademas, en cada tema del programa, de resultar necesario, se aportara a los

alumnos el material especifico para las clases tedricas o practicas.

3.4. Sintesis de la justificacion

La complejidad de la ensefianza superior nos lleva a pensar que es necesario
implementar una pedagogia universitaria, que favorezca la construccion de criterios
de mayor libertad en la experiencia de estudiar una carrera. Debemos dejar de lado
la idea de que el alumno adquirié los conocimientos de la materia cuando repite
todos y cada uno de los temas en un examen global. Las puestas en comun

pueden ser mas provechosas para la comprension de los temas.
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A su vez, el desarrollo de habilidades para la practica, puede asegurar una mejor
demostracion de los saberes adquiridos que un examen oral. Debemos promover
en la educacion alternativas superadoras, que permitan la utilizacién de los saberes

previos de los estudiantes con marcos teéricos para la discusion.

La pedagogia universitaria propone una mirada critica de la educacion superior,
fomenta la libertad y la voluntad de los estudiantes y pone en crisis la rigidez y la
estructuracion de las materias como unidades de conocimiento parcial. Buscar
nuevas propuestas y alternativas pedagdégicas, permitira mejorar la calidad de

nuestras universidades y desarrollar el conocimiento cientifico.
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4. Organizacion de los contenidos de la catedra

La catedra de Derechos Humanos tiene un programa organizado en seis unidades,
las que se han construido en base a niveles de complejidad. Se inicia con los
origenes y evolucion histérica de los derechos humanos para abordar los conceptos
mas simples y generales. De manera ascendente se van introduciendo conceptos
mas especificos para finalmente abarcar los contenidos centrales y mas complejos

de la materia.

Los contenidos de la materia se centran en la necesidad de incorporar conceptos y
valores que permitan la formaciéon ciudadana y en derechos humanos en todos los
ambitos, de modo tal que los estudiantes asuman un rol protagénico desde su
formacion para actuar sobre la realidad y transformarla.

Objetivos de la catedra

La céatedra de derechos humanos se propone formar profesionales que puedan
comprender la base tedrica y conceptual de los derechos humanos y que adquieran
herramientas minimas para poder realizar presentaciones en el sistema
interamericano de derechos humanos. Los objetivos que en definitiva constituyen
los logros esperables al finalizar un proceso podemos dividirlos en generales y

especificos.

- En general, la catedra de Derechos Humanos se propone:

a) Motivar en los alumnos el interés necesario para comprender la trascendencia
gue los derechos humanos tienen en el ambito juridico nacional e internacional.

b) Suministrar los elementos basicos para que en el desempefio futuro en el campo
de la investigacion, la ensefianza, la politica, la magistratura o la profesién puedan
desarrollar una efectiva defensa de la dignidad del hombre.

c¢) Conocer los tratados con jerarquia constitucional previstos en el art. 75 inc.22 de
la Constitucion Nacional y sus mecanismos de exigibilidad.

d) Manejar los mecanismos de exigibilidad y poder planificar estrategias tendientes
a presentar ante alguno de ellos peticiones de casos acerca de Derechos
Humanos. Comité de Derechos Humanos de Naciones Unidas. Comité de

Derechos del Nifilo. Comité contra la Tortura.
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- En particular, la catedra de Derechos Humanos se propone:

a) Conocer y evaluar criticamente el desarrollo y evolucion integral de los derechos
humanos.

b) Analizar la importancia de la garantia de estos derechos en la jurisdiccion interna
y subsidiariamente en las instancias supranacionales.

c) Conocer las obligaciones asumidas por el Estado por medio de las
Declaraciones, Convenciones y Tratados internacionales sobre la materia.

d) Despertar en los futuros profesionales del derecho la vocacion de defensa

cotidiana de los derechos humanos.

En definitiva, lo que se pretende es fomentar los espacios de discusién, de
construccién de conocimiento y de difusién de la nocion de derechos humanos
como un concepto ligado a la practica y al compromiso social, dando visibilidad a
las violaciones a los derechos humanos en los distintos contextos en los que se
producen.

Especificamente, las unidades se componen de los siguientes contenidos:

Unidad |
Concepto, fundamento y principios basicos, de los derechos humanos.
Principios Generales y caracteristicas de los derechos humanos. Evolucion
de los Derechos Humanos (primera parte).
I. 1. Concepto de Derechos Humanos. Aportes por las distintas corrientes
del pensamiento filoséfico, juridico y politico. Caracteristicas de los derechos
humanos: universalidad, interdependencia, indivisibilidad sujetos de
derechos.
I.2.-Principios Generales: derechos enumerados y derechos implicitos,
operativos y programaticos. Los derechos humanos y su relacion con otras
disciplinas. Dignidad de la Persona Humana.
I.3.- Principios de interpretacion: legalidad, razonabilidad y pro homine.
Influencia de los mecanismos internacionales de proteccion a los derechos
humanos sobre el derecho interno. Mecanismo de jerarquizacion
constitucional de los tratados internacionales.
l.4.- Antecedentes en la Epoca Antigua: Carta Magna de 1215. Bill of Rights
y Bill of Habeas Corpus de 1679. La doctrina del Derecho Natural.
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Constitucionalismo Clasico: Fundamentos filoséficos y politicos del
individualismo personalista del Siglo XVIII. Declaracion de Derechos del
Estado de Virginia y Declaracién de Independencia de los EE.UU de 1776.
Declaracion de Derechos del Hombre y del Ciudadano de 1789.

I.5.- Las ideas iluministas en la Republica Argentina: Normativa sobre
libertades fundamentales posteriores a la emancipacion. La organizacion
nacional y la Constitucion de 1853/1860. Reformas constitucionales de
1949, 1957 y la legislacion subsecuente. Constitucionalismo social y sus
fundamentos. La Sociedad de las Naciones (1918) y la Organizacion

Internacional del Trabajo.

Unidad Il

Instrumentos internacionales de derechos humanos. Derechos civiles,
politicos, econdémicos, sociales y culturales en el derecho argentino.
Evolucion Historica de los Derechos Humanos (Continuacion).

II.1.- El periodo de post guerra: El nacimiento de un nuevo iusnaturalismo y
la conciencia sobre la necesidad de una proteccion internacional de los
derechos humanos. Organizacion de la Comunidad Universal: Naciones
Unidas y la Declaracion Universal de Derechos Humanos (1948).
Organizaciones Regionales y la Declaracion Americana de los Derechos y
Deberes del Hombre (1948).

II.2.- Internacionalizacion de la proteccion a los derechos humanos El
alcance juridico de las Declaraciones, Tratados o Convenciones.
Significacion histérica y actual utilidad de estos instrumentos.

I1.3.- El nuevo constitucionalismo iushumanista. Andlisis de derecho
comparado. La Constitucion Nacional de 1994. Influencia de los derechos
humanos sobre la legislacién interna. Evolucién de la jurisprudencia sobre

derechos humanos.

Unidad 111
Derechos Civiles, Politicos, econdémicos, sociales y culturales en el derecho
argentino. Derechos Civiles y Politicos - Derechos Econémicos Sociales y
Culturales.
lll.1.- Derecho a la Vida: la llamada “pena de muerte”, aborto, eutanasia y
genocidio. La Integridad psiquico-fisica: La prohibicién de la tortura y otros
tratos o penas crueles, inhumanas o0 degradantes. Los tratados y

convenciones internacionales de derechos humanos. El derecho al
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reconocimiento de la personalidad juridica: Derechos al nombre y a la
nacionalidad. La situacion de los apatridas. El derecho a la identidad. Los
niflos apropiados en la dictadura militar. La situacion de los desaparecidos.
“Los delitos de lesa humanidad”. Concepto y antecedentes historicos.
Enumeracion.  Normativa internacional y nacional. Ejecuciones
extrajudiciales, concepto. Desaparicion forzada de personas, concepto.
Tortura y otros tratos y penas inhumanas y degradantes, concepto. Ataques
sexuales, concepto. Apropiacién de nifios, concepto. Los delitos de lesa
humanidad en la Argentina. Resefia historica y juridica. Normativa
especifica: leyes de obediencia debida y punto final. La ley 25.779.
Jurisprudencia de la Corte Suprema de Justicia de la Nacion y de la Corte
Interamericana de Derechos Humanos.

l1l.2.- Garantias Judiciales: Derecho a la Jurisdiccion. Defensa en juicio y
garantia del debido proceso. Reglas de exclusion y limites al poder punitivo
del Estado. Derecho a la Libertad: Abolicion de la esclavitud. Libertad de
circulacién y residencia. Limitaciones a las privaciones de libertad. Libertad
de Expresion y de Pensamiento: Libertad de prensa, censura previa,
derecho a la informacién, derecho de rectificacién o respuesta. Proteccion
de la privacidad intimidad y el honor.

111.3.- Derecho a la Intimidad: Inviolabilidad del domicilio, la correspondencia
y los papeles privados. La interceptacion de conversaciones telefonicas.
Derecho de peticionar, de reunion y asociacion. La participacion en el
sistema democratico. Acceso a la funcion publica e idoneidad. Sufragio
universal. Relaciéon entre democracia y derechos humanos.

lll.4.- Pacto Internacional de Derechos Econdémicos, Sociales y Culturales.
Convencion Americana sobre Derechos Humanos. Protocolo Adicional a la
Convencion Americana sobre Derechos Humanos en Materia de Derechos
Econdmicos, Sociales y Culturales (“Protocolo de San Salvador”). Derecho a
trabajar. Los derechos del trabajador. Derecho a la seguridad social.
Derecho a un nivel de vida digno. Derecho a la Salud. Derecho a la
proteccion de la familia. Derecho a la educacion. Derecho a la cultura 'y a las
ciencias.

l11.5.- Nuevos derechos. La participacion popular. Derecho a la no
discriminacion. Derecho a la paz y al desarrollo. Derecho a la
autodeterminacién y a la identidad cultural. Derecho a un medio ambiente

sano.
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Unidad IV
La defensa de los derechos humanos en los paises latinoamericanos.
Analisis del caso argentino. Sanciones internacionales. La defensa de los
derechos humanos por organizaciones no gubernamentales. Su adecuacion
a los textos constitucionales. Analisis de los casos de violacion de los
derechos humanos. Contenidos Minimos segun Plan de Estudios Vigente.
Mecanismos Internos de Proteccion.
IV.1.- Nuevos mecanismos de defensa del orden constitucional. Habeas
Corpus. Amparo. Habeas Data. Recurso extraordinario. Intervencion Federal
a las Provincias. Ombusman - Defensor General de la Nacion.
IV.2.- Adopcion de medidas internas. Reglamentacién razonable. Aplicacién
de los derechos humanos por los Tribunales internos. Principales casos en
la jurisprudencia provincial y nacional.
IV.3.- Estados de excepcion. Estados de sitios en la Constitucién Nacional y
en los Tratados Internacionales. Condiciones para su imposicion.
Notificacién y control internacional. Los Periodos de facto. Derechos no
suspendibles.
IV.4.- Las instituciones defensoras de los derechos humanos. Jueces,
Abogados, Colegios Profesionales, Partidos Politicos, Comisiones
Legislativas, Organizaciones no Gubernamentales.

Unidad V

Derechos civiles, politicos, econémicos, sociales y culturales en el derecho
argentino. Andlisis de los casos de violacion de los derechos humanos.
Contenidos Minimos segun Plan de Estudios Vigente. Sistema Internacional
de Proteccion a los Derechos Humanos.

V.1.- La instrumentacion de mecanismos de proteccién en los primeros
tratados o convenciones de alcance general. Pacto de Derechos
Econbémicos Sociales y Culturales (1966). Pacto de Derechos Civiles y
Politicos (1966). Protocolo Facultativo (1966). Convencion Americana sobre
Derechos Humanos (1969).

V.2.- La Comision Interamericana de Derechos Humanos: Origen y
evolucion de sus funciones generales y especificas. Denuncia. Requisitos y
legitimacion. Procedimiento. Medidas cautelares y Acuerdos de solucion
Amistosa. Casos solucionados ante la Comision. V.3.- La Corte

Interamericana de Derechos Humanos: Funciones Consultivas vy
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Contenciosas. Procedimiento. Las Medidas Cautelares y Acuerdos de

Solucion Amistosa. Jurisprudencia de la Corte.

Unidad VI
Derecho de personas con discapacidad. Genero. Proteccion a Sectores
Especificos.
VI.1.- La necesidad de establecer una proteccién especifica a sectores
vulnerables: Convencion Internacional sobre Eliminacion de todas las
Formas de Discriminacion Racial (1965). Convencion sobre la Eliminacién
de todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer (1979). Convencién
sobre los Derechos del Nifio (1989). Convencién Internacional para
personas con discapacidad. En Argentina tiene fuerza de Ley desde el 2008,
registrada bajo el Nro 26.378.
VI.2.- La necesidad de prevenir y reprimir violaciones especificas:
Antecedentes histdricos y evolucion. Los Juicios de Tokio, Nuremberg y
otros juicios histéricos. Convencién para la Prevencién y la Sancion del
Delito de Genocidio (1948). Convencién Contra la Tortura y otros Tratos o
Penas o Tratos Crueles Inhumanos o Degradantes (1985). Convencion
Americana sobre Desaparicién Forzada de Personas (1995). Influencia de
estos instrumentos sobre la legislacién penal argentina
VI. 3.- Violencia de Género. Genero Concepto. La Ley 26.485 Convencién
de Belem Do Para. Femicidio Concepto. Su incorporacién al Cédigo Penal.

En sintesis, los contenidos de la catedra se centran en el andlisis del
reconocimiento, respeto y promocion de los derechos humanos, con el fin de
avanzar en la formacién de futuros abogados capaces de generar acciones de
defensa de los derechos fundamentales de los ciudadanos, de modo tal de

contribuir a una transformacién positiva de nuestra sociedad.
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5. Mapa de practicas de aprendizaje

En la catedra se trabajan diversas estrategias:

- Estrategia por exposicién. Se desarrollan clases expositivas, enfatizando en la
importancia del Sistema Interamericano de Derechos Humanos, sus principios y
sus alternativas de abordaje.

- Estrategia interactivas. Se realizan actividades de participacion e interrelacion,
enfatizando el didlogo y la comunicacion en clase. Se analizan casos del Sistema
de Proteccién Internacional de Derechos Humanos, generando grupos de estudio
que trabajen situaciones concretas o de modo longitudinal en el tiempo, con
informacién del contexto, personajes claves, roles, eventos y controversias, para
extraer conclusiones ilustrativas. Este camino es til en el aprendizaje de la toma
de decisiones y como modalidad de investigacién. Se pretende que el alumno
desarrolle competencias para evaluar en qué organismo internacional corresponde
plantear su peticion, tanto en la Haya o en el Sistema Interamericano o

posiblemente en los mecanismos de exigibilidad de Ginebra.

- Estrategias experienciales. Se realizan acciones en un ambiente natural o
simulado, tales como la emulacién de juicios ante la Corte Interamericana, con
participacion de los alumnos en distintos roles (representantes del Estado, de los
miembros de la Comisién Interamericana o jueces de la Corte Interamericana). Esta
estrategia se complementa con la participacion de equipos en las competencias de

Universidades que utilizan el mismo sistema.

A fin de aproximar a los jévenes al ejercicio profesional, de modo de aportar
elementos que permitan relacionar los aspectos tedricos con la praxis, la catedra se

propone realizar las siguientes actividades:

- Estudio del caso, elaboracién de pautas de interrogacion, redaccion de escritos
judiciales, produccién de actos procesales, andlisis de fallos, estudio técnico de
casos, simulacion de situaciones de litigio, resolucion de situaciones problematicas,

monografias, informes escritos, observaciones, entrevistas.
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Se trabaja el intercambio y comparacion de resultados de diferentes grupos, la
participacion en el debate, la puesta en comun de posibles soluciones o formas de

intervencion y la elaboraciéon de conclusiones finales.

- Observacion participante: las practicas de ensefianza que se realizan en el aula
son aquellas relacionadas con la préctica juridica. Asi, resulta importante para los
alumnos la concurrencia en persona a los juicios por delitos de lesa humanidad, en
los cuales los estudiantes se vinculan con la realidad concreta de investigar, juzgar
y sancionar delitos cometidos durante la Ultima dictadura militar. Este tipo de
practicas permite a los alumnos observar y participar en el ejercicio concreto de los
derechos humanos.

- Analisis de jurisprudencia: durante el cursado, se analizaran casos de
jurisprudencia en forma conjunta con los contenidos tedricos, lo que también
permitird a los estudiantes acercarse y conocer formas de resolucién de conflictos

en los ambitos provinciales, nacionales e internacionales.

En palabras de Paulo Freire “la educacién verdadera es praxis, reflexion y accion
del hombre sobre el mundo para transformarlo. La educacién no puede ser una isla
que cierre sus puertas a la realidad social, econdmica y politica. Esta llamada a
recoger las expectativas, sentimientos, vivencias y problemas del pueblo.” Esta
l6gica debe estar reflejada en las actividades de la céatedra, generando la

posibilidad de aportar distintas visiones y opiniones durante el desarrollo de cada

tema.
Unidad Practica de Instancia de Tipo de practica “Educar para” que
aprendizaje aprendizaje promueve
Unidad | - Investigacién y - Con los materiales, - Significacién - La significacién
analisis de contenidos | medios y tecnologias | - Interaccion - La incertidumbre
- Elaboracién de - Con el grupo - Prospeccion Apropiarse de la historia 'y
informes - Reflexion sobre el la cultura
- Intercambio grupal contenido
Unidad Il - Lectura comprensiva | - Con los materiales, - Significacion - La significacion
de textos medios y tecnologias | - Interaccién - La incertidumbre
- Debate en clases - Con el grupo - Prospeccion - La expresion
- Elaboracién de - Con el contexto - Reflexion sobre el - Apropiarse de la historia y
trabajo practico contenido la cultura
grupal - Aplicacion
- Inventiva
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Unidad IlI

- Asistencia a juicio
oral y publico

- Trabajo escrito de
investigaciony
analisis

- Interaccion en clase
con actuacién en
guion teatral

- Con los materiales,
medios y tecnologias
- Con el grupo

- Con el contexto

- Significacion

- Interaccion

- Prospeccion

- Reflexion sobre el
contenido

- Aplicacion

- Inventiva

- La significacién

La incertidumbre

La expresion

Apropiarse de la historia y
la cultura

Unidad IV - Analisis de casos - Con los materiales, - Significacidn - La significacién
- Desarrollo de medios y tecnologias | - Interaccién La incertidumbre
soluciones y - Con el grupo - Prospeccion La expresion
propuestas - Con el contexto - Reflexion sobre el Apropiarse de la historia y
- Elaboracidn de contenido la cultura
informe - Aplicacion
- Inventiva
Unidad V - Participacién en foro | - Con los materiales, - Significacion - La significacién
de debate medios y tecnologias | - Interaccion La incertidumbre
- Elaboracién de - Con el grupo - Prospeccion La expresién
conclusiones - Con el contexto - Reflexion sobre el Apropiarse de la historia y
- Debate en clases contenido la cultura
- Aplicacion
- Inventiva
Unidad VI - Analisis de casos y - Con los materiales, - Significacién - La significacién

jurisprudencia
internacional

- Resolucién de
conflictos conforme la
jurisprudencia

- Elaboracidn de
conclusiones escritas

medios y tecnologias
- Con el grupo
- Con el contexto

- Interaccién

- Prospeccion

- Reflexion sobre el
contenido

- Aplicacion

- Inventiva

La incertidumbre

La expresion

Apropiarse de la historia y
la cultura
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5.1. Primera Practica

Ubicacion Temaética

Institucion: Facultad de derecho, Universidad Champagnat.

Catedra: derechos humanos
Unidad: Il

a-Tema: La Integridad psiquico-fisica: La prohibicion de la tortura y otros tratos o

penas crueles, inhumanas o degradantes.

b-Destinatarios: alumnos de segundo afio

c-Objetivos: La propuesta pedagogica tiene como principales objetivos:

Que los alumnos comprendan la significacién de los conceptos de tortura y
otros tratos o penas crueles, inhumanas y degradantes.

Que los alumnos sean capaces de recurrir a experiencias previas y
comprender de qué modo la legislacién nacional e internacional garantiza la
vigencia de derechos fundamentales.

Que los alumnos sean capaces de interpretar la responsabilidad que
compete al Estado Nacional en el cumplimiento de Tratados Internacionales
de Derechos Humanos.

Que los alumnos sean capaces de reflexionar en talleres grupales.

Que los alumnos sean capaces de usar procesadores de texto y medios

informaticos para el conocimiento y la produccién de textos.

d-Contenidos:

La Integridad psiquico-fisica: La prohibicion de la tortura y otros tratos o penas

crueles, inhumanas o degradantes. Los tratados y convenciones internacionales de

derechos humanos.

e-Sentidos de la propuesta:

- Educar para la significacién y la expresion: A través de la interaccion con las

victimas del delito de tortura, los y las estudiantes podran dar sentido a situaciones

de graves violaciones a los derechos humanos que se produjeron en la provincia de

Mendoza durante la ultima dictadura civico-militar. Se promoverd la sensibilizacion,

la ubicacion en el lugar del otro y la percepcion a través de los sentidos para que
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los alumnos puedan escuchar activamente y en primera persona de modo de que la
experiencia les permita vislumbrar el impacto que tuvo para nuestra sociedad la
comision de delitos de lesa humanidad. La realizacion de un proyecto dinamico y
participativo, con interacciones entre el docente, los alumnos y otros participantes

permitira dimensionar la verdadera significacion del contenido de este tema.

- Educar para la incertidumbre: En esta practica se buscara educar mediante la
pedagogia de la pregunta. Se promovera la interrogacion en forma directa a
victimas del delito de tortura generando un espacio de interaccion que brinde
respuestas a lo desconocido y no vivido. Ademas, se pretende que los alumnos
puedan comprender los hechos ocurridos en el pasado reciente de nuestra historia,

para interrogarse sobre la importancia de la vigencia de los derechos humanos.

- Educar para apropiarse de la historia y la cultura: La propuesta se centra en la
posibilidad de que alumnos puedan conocer la historia reciente de nuestro pais a
través de la palabra de quienes la vivieron. Se trata de promover la escucha activa
y la reflexién respecto de experiencias traumaticas para alcanzar un aprendizaje
significativo que les permita apropiarse de la historia y de la cultura. A través de la

mediacion pedagogica, se promovera la construccion de nuevos conocimientos.

Instancias de aprendizaje:

- Aprendizaje con el educador: En esta practica se buscard generar un
ambiente pedagogico en talleres grupales de reflexion donde los docentes seran

mediadores de los contenidos que se relatan en primera persona.

- Aprendizaje con el grupo: Los contenidos que se aprendan a través de los
discursos de las victimas seran objeto de intercambios reflexivos en el taller y en
los grupos de trabajo, lo que permitira dar lugar a la formulacién de conclusiones en

las que participen interlocutores pertenecientes a distintas generaciones.

- Aprendizaje con el contexto: Se utilizara el contexto vivido por las victimas
del delito de tortura y se comparara con el que diariamente experimentan los y las
estudiantes, buscando relacionar los contenidos con hechos de la actualidad. Se
pondran en juego los espacios histdricos conocidos por los alumnos para ubicarlos

en los sucesos histéricos y de la realidad.
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- Aprendizaje consigo mismo: Se tomara como punto de partida la
interrogacion sobre las propias experiencias de los y las estudiantes para
involucrarlos en el proceso educativo. Se indagara sobre las maneras de significar
las lesiones corporales y psicolégicas de modo que puedan comprender el
concepto del delito de tortura.

Recursos, tiempos y espacios:

a- Recursos:
e Es necesario contar un salén para la exposicion de los oradores, bancos
y sillas para los asistentes y tablones para el trabajo en talleres grupales
en los que puedan participar, debatir y dialogar.
b- Tiempo: La duracién de la clase es de dos horas catedra.
c- Espacios: El desarrollo de la clase se concretara en el saléon de actos de la

facultad de derecho de la Universidad Champagnat.

Estrategias y tipos de Practicas

a-De Inicio:

- Presentacion del tema, objetivos y partes de la clase: Los docentes
realizaremos una breve introduccién sobre los contenidos de la unidad explicando
los objetivos que se pretenden alcanzar y las actividades que se desarrollaran
durante la clase. Se realizar4 la presentacion de los oradores y una breve

explicacion de sus antecedentes personales. Duracion de la actividad: 10 minutos.

b-De Desarrollo:

- Se realizard la exposicion de 4 oradores quienes relataran sus
experiencias en los centros clandestinos de detencion durante la UGltima dictadura
civico-militar. Realizaran un relato breve, circunstanciado histéricamente y relativo a
sus vivencias. Al finalizar, los alumnos podran formular preguntas a los expositores.
Duracion: 40 minutos.

- Una vez finalizada la exposicion, se dividira la clase en 4 grupos de 5
integrantes cada uno que reflexionaran con la modalidad de un taller grupal. En
cada uno de los grupos participara uno de los expositores. Los docentes aportaran
un cuadernillo conceptual y una guia de trabajo practico con las consignas para el

debate. Duracién de la actividad: 40 minutos.
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c-De Cierre:

- Finalizadas las interacciones del taller, la lectura de los materiales y la
reflexion con los expositores, cada grupo elaborard un informe escrito que responda
a las preguntas de la guia entregada por los docentes. Se realizar4 una puesta en
comun de las conclusiones elaboradas por cada grupo en la que participaran los
estudiantes, los docentes y los expositores. Duracion de la actividad: 40 minutos.

- Luego los distintos grupos de estudiantes deberan compartir en el Foro del
aula virtual sus conclusiones y deberdn dejar registradas sus reflexiones

individuales.
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5.2. Segunda Practica

Ubicacién Tematica

Institucion: Facultad de derecho, Universidad Champagnat.
Cétedra: derechos humanos

Unidad: 1lI

a-Tema: El derecho a la vida

b-Destinatarios: alumnos de segundo afio

c-Objetivos: La propuesta pedagogica tiene como principales objetivos:

e generar en el alumno empatia, comprender el alcance y la significacion del
derecho a la vida

¢ interpretar la responsabilidad que compete al Estado Nacional en garantizar
el derecho a la vida

e favorecer aptitudes para la busqueda de informacion y desarrollar
estrategias pedagdgicas para el pensamiento critico.

e hacer uso de las herramientas TIC para fortalecer el intercambio de

opiniones y los aportes intelectuales de los alumnos.

d-Contenidos:
Derecho a la Vida. La Integridad psicofisica: La prohibicién de la tortura y otros

tratos o penas crueles, inhumanas o degradantes.

e-Sentidos de la propuesta:

- Educar para la significacion y la expresion: A través de esta practica los
estudiantes podran dar sentido a situaciones de la realidad en la cual se produce la
vulneracién del derecho a la vida y se afecta la integridad psicofisica de las
personas. A través de la observacion de hechos relatados en primera persona se
buscard que los estudiantes puedan colocarse en el lugar del otro. Se buscar
incorporar este sentido, ademés de sensibilizar, relacionar y contextualizar

experiencias para significarlas y expresarlas.
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- Educar para la incertidumbre: En esta practica se buscara educar mediante la
pedagogia de la pregunta. Se promovera el espacio para la interrogacion y el
cuestionamiento de hechos que ocurren en la realidad. Los estudiantes podran
localizar, reconocer, procesar y utilizar la informacion para avanzar en nuevas ideas
sobre el modo de resolver conflictos juridicos. Ademas, a través de la utilizacion de
los recursos tecnoldgicos se pretende fomentar la creatividad.

- Educar para apropiarse de la historia y la cultura: La propuesta se centra en el
autoaprendizaje e inter-aprendizaje, por lo que se dara lugar a la participacién
activa de los y las alumnas en el intercambio de ideas y la reflexion. En esta
propuesta, se busca atribuir el rol protagénico del proceso educativo a los y las
estudiantes, construyendo conocimientos mediante la visualizacion de experiencias
que permitan apropiacion de la historia y de la cultura. A través de la mediacion

pedagdgica, se promovera la construccién de nuevos conocimientos.

Instancias de aprendizaje:

- Aprendizaje con el educador: En esta practica se buscard generar un
ambiente pedagdgico en el cual los docentes seamos mediadores de los
contenidos. En la exposicion de los temas se recurrira a las leyes del espectaculo
para generar sensibilidad y brindar la informacién en un espacio que permita poner

en juego las pasiones y los sentimientos.

- Aprendizaje con los materiales, con los medios y la tecnologia: En esta
propuesta se recurrira a la utilizacion de audiovisuales, foros y paginas de
Facebook. Estas herramientas seran utilizadas por los y las alumnas quienes
deberan analizar y procesar la informacion. La mediacion de los docentes de la

catedra favorecera el uso pedagdégico de estas tecnologias.

- Aprendizaje con el grupo: Los contenidos y la informacion desarrollada en
clase sera objeto de intercambios reflexivos mediante la puesta en comun en el
aula. Los docentes de la cétedra guiaremos el debate para organizar la escucha
activa, orientar la tarea de intercambio de ideas, seleccionar alternativas de

consenso y corregir errores de manera pedagogica.

- Aprendizaje con el contexto: Se utilizard el contexto de los y las

estudiantes como un espacio de interlocucion, buscando relacionar los contenidos

40



con hechos de la actualidad. Se pondran en juego los espacios histéricos conocidos

por los alumnos para ubicarlos en los sucesos histéricos y de la realidad.

- Aprendizaje consigo mismo: Se tomara como punto de partida la
interrogacion sobre las propias experiencias de los y las estudiantes para
involucrarlos en el proceso educativo. Se indagara sobre las maneras de percibir y
de comprender las distintas modalidades de violencia sobre las personas y la
vulnerabilidad de derechos de los seres humanos. Se los incentivar4 para que
expresen sus incertidumbres y se los indagar4 en las distintas visiones para

analizar situaciones del pasado reciente.

Recursos, tiempos y espacios:
d- Recursos:

o Es necesario contar con pizarrén, bancos vy sillas para la conformacion
de los grupos y la posibilidad de éstos de participar, debatir y dialogar.

e La clase se realizard mediante el uso de medios de reproduccion del
material audiovisual y una computadora por cada grupo, las que deberan
contar con internet, acceso al aula virtual, a los foros y posibilitar la
realizacion de una pagina de Facebook.

e- Tiempo: La duracion de la clase es de tres horas catedra.

f- Espacios: El desarrollo de la clase se concretara en el aula de clases.

Estrategias y tipos de Practicas

a-De Inicio:

- Presentacién del tema, objetivos y partes de la clase: Los docentes
realizaremos una breve introduccion sobre los contenidos de la unidad explicando
los objetivos que se pretenden alcanzar y las actividades que se desarrollaran
durante la clase. Duracion de la actividad: 10 minutos.

- Se proyectard un material audiovisual en el cual se observa una mujer
siendo asesinada por su marido en Brasil. La mujer es golpeada brutalmente y se
observa la situaciéon en una filmacion en un ascensor. El video se titula “El brutal
femicidio que remece a Brasil” puede observarse en el siguiente link:
https://lwww.youtube.com/watch?v=jn2s_YWI2BA. Duracion del video: 3 minutos 36

segundos
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- Se realiza un breve analisis de la situacion observada. Intercambio de
ideas, debate, ejemplificacion y analisis de casos de actualidad de violencia de
género. Duracion del debate: 15 minutos.

b-De Desarrollo:

- En la clase virtual en la que se desarrolla el tema “el derecho a la vida” los
docentes crearan un foro para que los estudiantes participen en un debate sobre
“violencia de género y derecho a la vida”. La consigna para la participacion es que
uno de los estudiantes inicie un tema de discusion escribiendo una frase que se
relacione con el material audiovisual que se observd, indicando brevemente cual
seria la normativa aplicable al caso. Los estudiantes que siguen deberan realizar
comentarios sobre la primera publicacién, aportar nuevos elementos y posiciones
personales en relacién al tema. Duracion de la actividad: 30 minutos.

- Una vez que todos los estudiantes hayan opinado, se formaran 5 grupos
de 4 integrantes los que deberan realizar una sintesis de las ideas debatidas,
incluyendo los contenidos y conceptos aprendidos y construir de manera
colaborativa una pagina de Facebook. Duracion de la actividad: 30 minutos

c-De Cierre:

- Finalmente, se realiza una puesta en comun en el aula con la mediacién de
los docentes. Un estudiante de cada grupo explicara de manera reflexiva y breve el
contenido y las ideas desarrolladas en la pagina de Facebook.

- Se cierra la clase con un corto desarrollo de las conclusiones de modo de
relacionar los conceptos explicados en clase y lo trabajado por los alumnos.

Duracion de la actividad: 20 minutos.
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5.3. Tercera Préctica

Ubicacién Tematica

Institucion: Facultad de derecho, Universidad Champagnat.
Cétedra: derechos humanos

Unidad: 1lI

a-Tema: Los delitos de lesa humanidad

b-Destinatarios: alumnos de segundo afio

c-Objetivos: La propuesta pedagogica tiene como principales objetivos:

e generar en el alumno ideas para alcanzar la comprension de la afectacion
de derechos que producen los delitos de lesa humanidad y su significacion
en el contexto histoérico argentino.

e interpretar la responsabilidad que compete al Estado Nacional en los delitos
de lesa humanidad.

e Familiarizar a los alumnos sobre los sitios web en los que pueden obtener
informacién veraz sobre el tema propuesto.

o Utilizar las tecnologias de la informaciébn y la comunicacibn como
instrumento para localizar, seleccionar y organizar la informacion.

e Usar procesadores de texto y medios informaticos para el conocimiento y la
produccion de textos.

e Comprender el tema asignado e interiorizarse sobre la informacién

disponible en la web.

d-Contenidos:

Los delitos de lesa humanidad. Concepto y antecedentes histdricos. Enumeracion.
Normativa internacional y nacional. Ejecuciones extrajudiciales, concepto.
Desaparicion forzada de personas, concepto. Tortura y otros tratos y penas
inhumanas y degradantes, concepto. Ataques sexuales, concepto. Apropiacion de
nifios, concepto. Los delitos de lesa humanidad en la Argentina. Resefia historica y
juridica. Normativa especifica: leyes de obediencia debida y punto final. La ley
25.779. Jurisprudencia de la Corte Suprema de Justicia de la Nacion y de la Corte

Interamericana de Derechos Humanos.
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e-Sentidos de la propuesta:

- Educar para la significacion y la expresion: A través de esta préactica los
estudiantes podran dar sentido a situaciones de la realidad histérica en la cual se
producen y se produjeron los delitos de lesa humanidad. A través de la indagacion
de informacion en sitios de internet se buscard que los estudiantes puedan
encontrar informacién veraz, fotografica y documentada de los delitos de lesa
humanidad ocurridos en Argentina durante la dltima dictadura civico-militar. Es
importante que puedan percibir con sus sentidos la dimension del dolor que
significé para nuestra sociedad la comisién de delitos de lesa humanidad y asi
lograr sensibilizar, relacionar y contextualizar experiencias para significarlas vy

expresarlas.

- Educar para la incertidumbre: En esta practica se buscara educar mediante la
pedagogia de la pregunta. Se promovera el espacio para la investigacion, la
busqueda y el analisis de datos a través de fuentes de internet cientificas. Ademas,
se pretende que los alumnos puedan comparar su propio contexto con los hechos
ocurridos en el pasado reciente de nuestra historia, para interrogarse sobre los
derechos que estan y estuvieron en juego. Los estudiantes podran localizar,
reconocer, procesar y utilizar la informacion, volcando esas ideas en una plataforma

digital fomentando la creatividad.

- Educar para apropiarse de la historia y la cultura: La propuesta se centra en la
idea de acercar a los alumnos a una realidad que, por haber ocurrido hace mas de
40 afios, puede resultar ajena a sus vivencias. Se trata de impactar en las
emociones, de aportar herramientas de investigacion diferentes, para que los
estudiantes puedan resolver problemas desde una perspectiva critica y cercana a la
realidad. La idea es convertir conceptos que pueden resultar abstractos y lejanos,
en una experiencia préxima, que involucre la sensibilidad y construya valores que
los acerquen a la defensa de los derechos humanos. Se busca, a través del
intercambio de ideas y la reflexion, que se alcance el aprendizaje atribuyendo el rol
protagonico del proceso educativo a los y las estudiantes. Los conocimientos se
construirdn mediante la indagacion de informacion que permita apropiacion de la
historia y de la cultura. A través de la mediacion pedagdgica, se promovera la

construcciéon de nuevos conocimientos.
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Instancias de aprendizaje:

- Aprendizaje con el educador: En esta practica se buscard generar un
ambiente pedagdgico en el cual los docentes seamos mediadores de los
contenidos. La busqueda de informacion en internet sera guiada por el docente,

quien orientara respecto de las fuentes cientificas existentes.

- Aprendizaje con los materiales, con los medios y la tecnhologia: En esta
propuesta se recurrira a la utilizacion de paginas web, wiki y sitios de internet. Estas
herramientas seran utilizadas por los y las alumnas quienes deberan analizar y
procesar la informacién. La mediacién de los docentes de la catedra favorecera el

uso pedagdgico de estas tecnologias.

- Aprendizaje con el grupo: Los contenidos y la informacién obtenida a partir
la busqueda en internet sera objeto de intercambios reflexivos en los grupos de
trabajo. El uso de las tecnologias permitira activar el interés y estimular el desarrollo
de habilidades intelectuales. El trabajo grupal permitira agudizar el razonamiento,
mejorar la capacidad para la resolucion de problemas, aumentar la creatividad y la
capacidad de aprender a aprender. Estos entornos de aprendizaje interactivos
facilitan el trabajo en equipo.

- Aprendizaje con el contexto: Se utilizard el contexto de los y las
estudiantes como un espacio de interlocucion, buscando relacionar los contenidos
con hechos de la actualidad. Se pondran en juego los espacios histéricos conocidos

por los alumnos para ubicarlos en los sucesos histéricos y de la realidad.

- Aprendizaje consigo mismo: Se tomara como punto de partida la
interrogacion sobre las propias experiencias de los y las estudiantes para
involucrarlos en el proceso educativo. Se indagara sobre las maneras de percibir
las relaciones familiares y de significar el dolor de las pérdidas de modo que
puedan comprender el fendbmeno de la desaparicion forzada. Se los incentivara
para que expresen sus incertidumbres y se los indagard en las distintas visiones

para analizar situaciones del pasado reciente.

Recursos, tiempos y espacios:

g- Recursos:
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e Es necesario contar con pizarron, bancos y sillas para la conformacion
de los grupos y la posibilidad de éstos de participar, debatir y dialogar.

e La clase se realizara mediante el uso de tecnologias 2.0, para lo cual es
necesario una computadora por cada grupo, las que deberan contar con
internet y la posibilidad de trabajar en una wiki (enciclopedia libre) con la
herramienta de Google Docs, buscadores de informacién en internet,
paginas web, sitios oficiales de organismos internacionales de derechos
humanos en internet.

h- Tiempo: La duracion de la clase es de cuatro horas catedra.

i- Espacios: El desarrollo de la clase se concretara en el aula de clases.

Estrategias y tipos de Practicas

a-De Inicio:

- Presentacion del tema, objetivos y partes de la clase: Los docentes
realizaremos una breve introduccién sobre los contenidos de la unidad explicando
los objetivos que se pretenden alcanzar y las actividades que se desarrollaran
durante la clase. Se brindaran las orientaciones para la busqueda en sitios web con
informacion relativa a las paginas utilizables de contenido verificado. Duracion de la

actividad: 10 minutos.

b-De Desarrollo:

- Se dividira la clase en 4 grupos de 5 integrantes cada uno. A cada grupo
se le asignara un tema correspondiente a la Unidad 4 denominada “Los delitos de
lesa humanidad”. Cada grupo debera indagar, analizar, recolectar y procesar la
informacién existente en la web que sea relativa al tema asignado. Duracioén de la
actividad: 40 minutos.

- Finalizada la investigacion y recoleccion de la informacién, los alumnos
deberan elaborar un resumen y volcarlo a una wiki comdn de toda la clase a través
de Google Docs. Deberan indicar la fuente de la cual se obtuvo la informacion. El
docente revisara los contenidos aportados y corroborara que los contenidos hayan
sido desarrollados de manera completa por cada grupo. En caso de existir tarea
pendiente, dara las indicaciones para que se complete la informacion restante.
Duracién de la actividad: 40 minutos.

- Una vez completa la wiki, el docente realizar4 una exposicion oral de los
temas, haciendo referencia a la wiki elaborada por los alumnos y a textos

complementarios. Duracion de la actividad: 30 minutos.
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c-De Cierre:

- Finalmente, con toda la informacién en la wiki, se realizar4 la puesta en
comun del trabajo. La wiki permitird a los alumnos el acceso siempre que necesiten
la informacioén. El docente brindar& las conclusiones basadas en la informacion de
la wiki y los conceptos vertidos durante el desarrollo conceptual de la clase. Se
debatiran los temas con intercambio y participacién oral de los alumnos, quienes
aportaran para la elaboracién de las conclusiones finales. Duracion de la actividad:

40 minutos.

5.4. Sintesis de las propuestas

Como docentes en pleno ejercicio, debemos ser conscientes que, conjuntamente
con los alumnos aprendemos, ensefiamos, indagamos y buscamos adquirir nuevas
formas de educarnos. En esta tarea, es fundamental generar espacios para

desarrollar curiosidades que favorezcan la creatividad.

La praxis educativa exige al docente promover el dialogo y la comunicacién, no solo
en el aula, sino también con la comunidad, alejAndose de la idea de transferir

conocimientos para avanzar en la del entendimiento y el pensamiento critico.

Ensefar no es transferir conocimiento, sino crear las posibilidades para su propia
produccion. Por ello, las actividades del aula deben permitir la indagacién y dar
apertura a las inquietudes, teniendo presente el respeto a la autonomia y a la
dignidad de cada uno de los protagonistas del hecho educativo. En palabras de
Freire, el profesor que menosprecia la curiosidad del educando, su inquietud, su
lenguaje, su sintaxis o el que lo minimiza transgrede los principios fundamentales

éticos de nuestra existencia como docentes.

Por otra parte, en la proyeccion de estas practicas docentes, se ha tenido en cuenta
que la tarea del educador no puede ser pensada de modo descontextualizado de
las condiciones concretas en la que se desarrollan los procesos de aprendizaje. En
este entendimiento, las practicas proyectadas en este apartado para la catedra de
derechos humanos tienen por objeto generar espacios de reflexion, intercambio,
analisis critico y pensamiento propio vinculado a situaciones de la realidad

historico-social de nuestro pais.
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La intervencién en casos concretos, la investigacion de los hechos y de la historia
como asi también la vinculacién de la teoria y la practica forman parte de cada una
de las propuestas, en las que se incorpora el uso de tecnologias de la informacion y
la comunicacién como herramientas para estimular el interés de los jovenes en los

temas propuestos.

Tal como explica Paulo Freire, en el proceso educativo “...Ensefio porque busco,
porque indagué, porque indago y me indago. Investigo para comprobar,
comprobando intervengo, interviniendo educo y me educo. Investigo para conocer

lo que aun no conozco y comunicar o anunciar la novedad...”
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6. Propuesta de Evaluaciéon de Aprendizajes

6.1. Introduccién

La evaluacién de aprendizajes puede realizarse de distintas formas. En general, las
universidades evaluan mediante la confrontacion de los conocimientos adquiridos,
es decir, una evaluacién cuya metodologia es determinar si el alumno ha adquirido

“el producto” que se le ha entregado en clase sin otras propuestas alternativas.

En escasas oportunidades se realiza una evaluacién del proceso, el que puede
observarse en materias que son promocionales o en aquellas en las que se realizan
trabajos practicos y de examenes parciales. Mucho menos frecuente es que el
docente, previo a la evaluacioén, explique cual sera el método en que se realizara la
valoracion de lo aprendido por los estudiantes. Es muy comun que el alumno reciba
una devolucion del docente, pero es poco probable que se practique alguna forma
diferente a la tradicional, como puede ser la corresponsabilidad en esta tarea. Se
evalla lo que se sabe, lo que se sabe hacer, pero no se propone intercambiar con
el grupo la apropiacién de contenidos, lo que genera menor compromiso en el

proceso de aprendizaje.

Tampoco resulta habitual que en la evaluacion se proponga alguna relaciéon entre el
texto y el contexto, ni tampoco la resignificaciéon de los contenidos. Mucho menos
se da lugar a mi imaginacién, a la creacién o a la confrontacién con la realidad, de
modo tal de estimular el aprendizaje. Dificiimente se proponga la reelaboracion de

la informacion o la inventiva, tampoco se evalia mediante la interaccion grupal.

La idea mas practicada a la hora de evaluar es establecer hasta qué punto se ha
logrado el traspaso de informacion, con pruebas de control que permitan calificar el
grado de retencién de los contenidos. Se trata de un proceso mecanico que se
limita a la fiscalizacion de la informacién en cada uno de los temas que se

encuentran descriptos en el programa de la catedra.

Debe tenerse en cuenta, como dice Sandra Del Vecchio, que examen no es lo

mismo que evaluacion.
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Para evaluar, es necesario realizar un proceso de observacién y andlisis de
informacion relevante del proceso de aprendizaje que tiene por finalidad reflexionar,

emitir juicios de valor y tomar decisiones.

Este proceso complejo, que segun la propuesta de Del Vecchio involucra a varios

actores, tiene por funcion diagnosticar, mejorar y motivar a los alumnos.

En funcién de lo dicho, la evaluacion debe centrarse en el proceso propio de
produccién de conocimientos de los estudiantes y constituirse en un verdadero
proceso educativo. Es fundamental validar lo ensefiado mediante la confrontacién

de experiencias para lograr una mejor comunicabilidad de los contenidos.

6.2. Criterios de evaluacion

Conceptualmente, resulta importante diferenciar entre la evaluacién formativa, que
se orienta a la mejora permanente, respecto de la evaluacion sumativa que se
orienta a los resultados finales. En este sentido, resulta interesante la
conceptualizacion que realiza Del Vecchio, quien recurre a varias definiciones para

demostrar la ineficacia del examen como Unica herramienta evaluativa.

Es asi que en su texto describe al examen como “...un acto de violencia simbdlica
de dominacion” (Bourdieu, 2003:89; “...el punto algido donde el poder se confunde
con el saber” (Foucault, 1992:41), considerando que “... s6lo sirve para clasificar,
s6lo en ocasiones para saber lo que el alumno sabe acerca de las preguntas que
arbitrariamente el profesor inventa...” (Lerena, 1983) y que “...su funcion actual, es
un invento chino-mandarino adaptado al modelo tecnocratico de ensefanza”
(Cuesta, 2005:152).

De acuerdo a estas definiciones, cuando la evaluacién de los aprendizajes se
realiza Unicamente por medio del examen, se establece una relacion entre el saber
y poder y alli reside su principal problema, ya que se consolida el autoritarismo,
mediante la aplicaciéon de métodos que contienen una Unica interpretacion de las
respuestas y de los criterios, los que son fijados unilateralmente por el docente. En
esta légica, la jerarquia y la capacidad de decidir sobre los alumnos, instala la

posibilidad de castigar o premiar con la nota.
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Es asi que, la evaluacién se conforma como un obstaculo que hay que superar para
la obtencion del titulo tratdndose, en la mayoria de los casos, de un test sobre la
informacion adquirida a partir de la lectura o repeticion automatica de textos, leyes,
codigos, etc., sin que haya intencion de promover el pensamiento critico, la

participacion o la interaccion para la elaboracion de proyectos comunes.

Por eso no compartimos el criterio de evaluacién orientada a la realizacion de
pruebas escritas que demandan respuestas semiestructuradas, por cuanto implica
un escaso trabajo creativo de los alumnos, lo que impide que la evaluacién sea una

instancia para producir conocimientos.

En funcién de lo expresado, los criterios de evaluacion deben despojarse de
autoritarismo y tener en cuenta el proceso de formacién y construccion del

conocimiento que realizan los alumnos, lo que se realizara en las siguientes etapas:

a) Evaluacion diagnéstica: la que se realizard con el fin de identificar los

conocimientos previos de los estudiantes.

b) Evaluacién formativa: que tiene por objeto conocer el progreso del alumno en el
proceso de autogestion de su aprendizaje. Esta forma de evaluacion incluye una
variedad de estrategias para obtener evidencia de los conocimientos adquiridos. En
esta modalidad utilizaremos evaluaciones al vuelo (realizadas espontaneamente
durante la clase) y evaluaciones en la interacciéon (mediante la formulacién de
preguntas durante la clase para explorar ideas). Se buscara identificar cual es el
estado actual de aprendizaje del alumno y las metas deseadas y se guiara al
alumno en los pasos que debe avanzar. Se promovera la participacion del alumno
en su propia evaluacion, fomentando habilidades de autoevaluacién y evaluacién

de pares para desarrollar la comprension compartida.

c) Evaluacién formativa y sumativa: Es importante que la evaluacion formativa
pueda unirse a la progresion del aprendizaje, para avanzar en las sub-metas que
conforman el progreso hacia las metas finales. Desarrollar progresiones del
aprendizaje permitird comprender lo que debe ser aprendido, de modo tal que los
alumnos puedan tener metas a corto plazo en la progresion de su aprendizaje y

avanzar hacia las metas finales.
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6.3. La evaluacion en la catedra de Derechos Humanos

En la catedra de derechos humanos aplicaremos criterios de evaluacion formativa
para dar lugar a la investigacion, a la reflexion, a la interaccién y a la promocion del
pensamiento critico vinculado con el contexto y la realidad social, los que seran

previamente informados y conversados con los alumnos.

Durante el desarrollo de las clases se fomentara el didlogo y el intercambio de
ideas sobre los conceptos explicados, dando lugar a la evaluacion al vuelo y en la

interaccion. Esta evaluacion sera continua.

Asimismo, se propondra a los alumnos la elaboracién de un trabajo de investigacion
grupal, basado en la busqueda de informacién tedrica y la realizacién de acciones
que son fundamentalmente practicas. Sus integrantes deberan utilizar medios
graficos, tecnolbgicos y técnicas de entrevistas para obtener datos y material
tedrico que les permita comprender el tema que se esta investigando y adquirir

fundamentos para la elaboracion del trabajo.

Una vez obtenida la informacion bésica y los datos que surgen de las entrevistas,
se les requiere presenciar una audiencia del debate oral en el juicio de lesa
humanidad que se desarrolla en la Provincia de Mendoza. Se les indica que alli
deberan tomar nota de todo lo que observen, de lo que sientan y perciban. Se les
aclara que podran interactuar con quienes concurren a esa audiencia y ademas
interpretar la realidad de la que estan siendo testigos. Se les informa a los alumnos
qgue, en el proceso de evaluacion, es importante, ademas, que puedan emitir un
juicio de valor sobre la experiencia vivida en ese dia de audiencia y los
conocimientos que pudieron adquirir. Se les entrega una guia que contiene
preguntas orientativas para que puedan elaborar el trabajo de investigacion con un

criterio similar.

Esta forma de evaluacion tiene por objeto formar competencias técnicas y sociales,
ya que los alumnos en el futuro seran abogados y deberan asistir a este tipo de
audiencias orales y deberan enfrentar distintos temas que tienen que ver con la
defensa de los derechos de las personas a las que representan. Buscamos generar
una forma de evaluacion que permita a los alumnos ser actores sociales
comprometidos, responsables y no simples observadores o contenedores de

informacion.
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Para mejorar el proceso de evaluacién en la catedra y transformarlo en un
verdadero proceso de conocimiento, se incorporara en algunos temas del
programa, espacios para el teatro y el cine, de modo tal de mediar los contenidos

con la cultura y promover el conocimiento.

Las evaluaciones se despojaran del autoritarismo y la dominacién de unos sobre
otros, para asi fomentar el pensamiento critico, la coherencia, la comprension del
contexto en el que se aplican los conocimientos y la realidad en la que se desarrolla
la practica propia de la carrera que eligieron. Se centrarAd en el aprendizaje,
determinando los procesos de aprendizaje transitados por los estudiantes. Como
sefiala Daniel Prieto Castillo, la evaluacion debe realizarse para aprender, para

corregir, para enriguecer procesos, y no para castigar o para culpabilizar.

En la catedra de derechos humanos, se implementara la seminarizacion de los
temas, invitando a distintos actores para aportar puntos de vista sobre los temas
propuestos y fomentar el intercambio. Esto permitira la autoevaluacién y la
evaluacion de los pares ya que, mediante esta modalidad, todos pueden aprender
de todos y promover la reflexion grupal para valorar los conocimientos adquiridos.

6.4. Propuesta de la evaluacion para las Practicas del Punto 5

Unidad: Il

a-Tema: La Integridad psiquico-fisica: La prohibicion de la tortura y otros tratos o

penas crueles, inhumanas o degradantes.

Estrategias de Evaluacion:

a-Instancias: La evaluacion se realizara con la finalidad de aprender, corregir y
enriquecer procesos. Por ello, se evaluara la participacion de cada alumno como

actores comprometidos en el tema que se propone.

Inicio:
Se diagnosticara el conocimiento y comprension de los temas previos que son
necesarios para comprender el tema de esta clase. (Derecho Constitucional,

Derecho Penal, Derecho Civil y Principios Generales del Derecho).
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Desarrollo:
Se llevard un registro de la participacion en las distintas actividades y se
identificaran los aportes que cada estudiante realice de manera individual, como asi

también en el interior del taller y en el momento de la puesta en comun.

Cierre:
Para este momento de la clase se tendra en cuenta:
e Calidad de la informacion analizada y resumida en la guia de
trabajos practicos.
e Claridad y pertinencia de los conceptos utilizados en el trabajo
escrito y en las reflexiones de los talleres.
e Participacion en la puesta en comun.

e Participacion en el Foro de la Clase en el aula virtual.

b-Modalidades: Se realizar4 una evaluacion continua durante todo el proceso de
esta practica educativa, teniendo en cuenta la reflexion, el dialogo y el intercambio
gue hayan podido realizar los alumnos. Ademas, se valorara la participacion en el
desarrollo de la exposicion de los oradores y en los talleres, dando lugar a la
evaluacién al vuelo y en la interaccion. Se valorara especialmente el pensamiento
critico y la vinculacién gue realicen los estudiantes con el contexto y con la historia

reciente.

La evaluacion se realizara del siguiente modo:

¢ Individuales/Grupales: La evaluacion individual se realizard mediante
la valoracién de los aportes de cada estudiante durante la exposiciéon
de los oradores y en el debate durante el desarrollo de los talleres. A
nivel grupal se considerard el trabajo elaborado, la sintesis de los
contenidos y los razonamientos presentados.

e Escritas/Orales: Se evaluara la participacion oral de cada alumno
durante las exposiciones, en los talleres y en la puesta en comun. Se
valorara la pertinencia del contenido del trabajo escrito presentado
por cada grupo. Asimismo, se realizara el seguimiento en el Foro de

esta clase en el aula virtual.

c-Criterios de evaluacidn: Se realizara una evaluacion formativa y sumativa, en la
gue se tendrd en cuenta el proceso realizado para determinar la calificacion que se

asigne.
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Los criterios de evaluacion para definir la calificacién del trabajo final tendran en

cuenta:

e El nivel de comprension que hayan demostrado los alumnos en el
desarrollo de los talleres y en la puesta en comun;

e La calidad de la informacion que se haya incorporado al trabajo
escrito;

e La interpretacion y sintesis de la informacion, su analisis y valoracion
conforme los principios que derivan del sistema universal de los
derechos humanos.

Unidad: Il

a-Tema: El derecho a la vida

Estrategias de Evaluacion:

a-Instancias: La evaluacién se realizara con la finalidad de aprender, corregir y
enriquecer procesos. Por ello, se evaluard la participacion de cada alumno como

actores comprometidos en el tema que se propone.

Inicio:
Se diagnosticara el conocimiento y comprension de los temas previos que son
necesario disponer para comprender el tema de esta clase. (Derecho

Constitucional, Derecho Penal, Derecho Civil y Principios Generales del Derecho).

Desarrollo:

Se llevard un registro de la participacion en las distintas actividades y se
identificaran los aportes que cada estudiante realice de manera individual, como asi
también en el interior del grupo y en el momento de la puesta en comdn. También
se registrara el conocimiento y uso que realizan de los recursos TIC (Foro; pagina

de Facebook; seleccion de imagenes, etc).

Cierre:
Para este momento de la clase se tendré en cuenta:
e Calidad de la pagina de Facebook construida

e Participacion en la puesta en coman.

55



o Claridad y pertinencia de los conceptos utilizados para explicar.

b-Modalidades: Se realizar4 una evaluacion continua durante todo el proceso de
esta practica educativa, teniendo en cuenta la reflexion, el dialogo y el intercambio
gue hayan podido realizar los alumnos. Ademas, se valorara la capacidad de
interaccion durante el desarrollo de la clase, dando lugar a la evaluacion al vuelo y
en la interaccion, fomentando el pensamiento critico y la vinculacién de los
estudiantes con el contexto y con la realidad social.
La evaluacion se realizara del siguiente modo:
¢ Individuales/Grupales: La evaluacion individual se realizard mediante
la valoracion de los aportes de cada estudiante en el foro, en la
elaboracion de la pagina de Facebook y en la puesta en comun. A
nivel grupal se considerard el trabajo elaborado, la sintesis de los
contenidos y los razonamientos presentados.
e Escritas/Orales: Se evaluara la participacion oral de cada alumno en
la puesta en comun y se requerira la entrega de una impresion de la

pagina de Facebook elaborada por cada grupo.
c-Criterios de evaluacidn: Se realizara una evaluacién formativa y sumativa, en la
gue se tendra en cuenta el proceso realizado para determinar la calificacién que se

asigne.

Los criterios de evaluacién para definir la calificacion del trabajo final tendran en

cuenta:

e EIl nivel de comprensién que hayan demostrado los alumnos en la
puesta en comun;

¢ La calidad de la informacién que se haya incorporado al documento;

e La pertinencia de las fuentes utilizadas para la participacion en el
foro;

e La interpretacion y sintesis de la informacion, su analisis y valoracion
conforme los principios que derivan del sistema universal de los
derechos humanos.

Unidad: 1lI

a-Tema: Los delitos de lesa humanidad
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Estrategias de Evaluacién:

a-Instancias: La evaluacién se realizara con la finalidad de aprender, corregir y
enriquecer procesos. Por ello, se evaluard la participacion de cada alumno como

actores comprometidos en el tema que se propone.

Inicio:
Se diagnosticara el conocimiento y comprension de los temas previos que son
necesarios para comprender el tema de esta clase. (Derecho Constitucional,

Derecho Penal, Derecho Civil y Principios Generales del Derecho).

Desarrollo:

Se llevard un registro de la participacion en las distintas actividades y se
identificaran los aportes que cada estudiante realice de manera individual, como asi
también en el interior del grupo y en el momento de la puesta en comdn. También
se registrara el conocimiento y uso que realizan de los recursos TIC (paginas web,
busqueda en internet, documentos de google y wiki).

Cierre:

Para este momento de la clase se tendra en cuenta:
e Calidad de la informacion analizada y resumida en la wiki.
e Participacion en la puesta en coman.

e Claridad y pertinencia de los conceptos utilizados para explicar.

b-Modalidades: Se realizara una evaluacion continua durante todo el proceso de
esta practica educativa, teniendo en cuenta la reflexion, el didlogo y el intercambio
que hayan podido realizar los alumnos. Ademas, se valorara la participacion en el
desarrollo de la clase, dando lugar a la evaluacion al vuelo y en la interaccion,
fomentando el pensamiento critico y la vinculaciéon de los estudiantes con el

contexto y con la realidad social.

La evaluacion se realizara del siguiente modo:
¢ Individuales/Grupales: La evaluacion individual se realizara mediante
la valoracion de los aportes de cada estudiante en la busqueda,
andlisis y resumen de la informacion, en la elaboracién de la wiki y

en la puesta en comun. A nivel grupal se considerara el trabajo
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elaborado, la sintesis de los contenidos y los razonamientos
presentados.

Escritas/Orales: Se evaluara la participacion oral de cada alumno en
la puesta en comun y se analizara la wiki elaborada por cada grupo.

c-Criterios de evaluacidon: Se realizara una evaluacion formativa y sumativa, en la

gque se tendra en cuenta el proceso realizado para determinar la calificacién que se

asigne.

Los criterios de evaluacién para definir la calificacion del trabajo final tendran en

cuenta:

El nivel de comprension que hayan demostrado los alumnos en la
puesta en comun;

La calidad de la informacion que se haya incorporado a la wiki;

La pertinencia de las fuentes utilizadas para la busqueda de
informacion.

La interpretacion y sintesis de la informacion, su analisis y valoraciéon
conforme los principios que derivan del sistema universal de los

derechos humanos.
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7. Propuestas para la extensién universitaria

La incorporacion de la extension universitaria forma parte de un proceso histérico
de mayor apertura de la universidad y de proyeccion social de su labor. Mediante
este tipo de tareas, el estudiante tiene la oportunidad de relacionarse con los
problemas de su medio y de tomar contacto con su pueblo, ademas de devolver a
la sociedad, mediante servicios especificos, los beneficios que implica pertenecer a

una minoria privilegiada que tiene acceso a la educacion superior.

Gabriel del Mazo sostiene que “el afan de proyectar la labor universitaria en el seno
de la colectividad, dio origen a una nueva funcion para la universidad, la funcion

social”.

A diferencia de los tedricos tradicionales, Paulo Freire considera que la extension
es una forma de autoritarismo mediante la cual se interviene en el “mundo
considerado inferior” para hacerlo semejante a su mundo, asociando este concepto
a la trasmisién, la donacion, el mesianismo, la manipulacion o la invasion cultural.
Por eso Freire, entiende que estas formas de accionar sobre los otros, convierte al

hombre en una cosa y lo niega como un ser de transformacién del mundo.

Segun Freire, el concepto tradicional de extensiébn no se corresponde con una
accion educativa liberadora, ya que educar y educarse en la practica de la libertad
no es extender algo desde la “sede del saber” hasta la “sede de la ignorancia”. Al
contrario, Freire entiende que educar y educarse en la practica de la libertad, es
tarea de aquellos que saben que poco saben y que piensan que pueden saber mas

en diadlogo con aquellos que piensan siempre que no saben nada.

El dialogo -dice Freire- es el encuentro amoroso de los hombres que, mediatizados
por el mundo, lo pronuncian, esto es, lo transforman y transformandolo lo
humanizan para la humanizacién de todos. En esta l6gica, no hay transferencia del
saber, sino un encuentro de sujetos interlocutores que buscan la significacion de los

significados.

Para llevar a la préactica los postulados sobre extension universitaria segun el

encuadre teodrico que desarrollé en estas breves lineas, la catedra de derechos
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humanos de la Universidad Champagnat se propone desarrollar un conjunto de
actividades conducentes a identificar algunos los problemas de la sociedad y
coordinar acciones de interaccion con el contexto social, para asi diagramar un

proyecto que genere el intercambio de saberes.

Teniendo en cuenta que los proyectos de extension que se han desarrollado hasta
el momento en el ambito de la Universidad Champagnat, no han logrado concretar
la comunicacion y el didlogo con la comunidad, es importante avanzar en una
propuesta que incluya la preocupacion por las probleméticas sociales de nuestro

medio.

Por ello, en funcién de los lineamientos y orientaciones teéricas de Paulo Freire
proyectamos una actividad de extension en clave comunicacional y de dialogo con
la comunidad. La propuesta incluye acciones concretas de trabajo de campo, de
modo tal que los estudiantes puedan aproximarse a situaciones de vulnerabilidad
en el &mbito de los derechos humanos, interactuando con una asociacioén civil cuyo

principal objetivo es la defensa y promocién de estos derechos fundamentales.

Titulo del proyecto de extensidon: “Aproximaciones a un caso de derechos
humanos. Participacion, intercambio y didlogo a partir de las problematicas

abordadas por la Asociacion Xumek”.

Breve introduccion al proyecto:

Los derechos humanos se defienden mediante acciones concretas en la comunidad
0 en los casos, requiriendo cada situacion de un analisis especifico y la
comprension de las condiciones de vulnerabilidad en la que se encuentran los
sujetos o las comunidades. Es importante comprender el fenbmeno social, el
contexto en el cual se desarrolla la problematica, el grupo especifico al cual

pertenecen los sujetos y la normativa aplicable.

La Asociacion Xumek desarrolla este tipo de praxis en el marco de la normativa
internacional de los derechos humanos, aplicando estrategias de defensa y
promocién de derechos que permitan visualizar la problematica y encontrar

soluciones que restituyan o reparen los derechos vulnerados.

Por eso la idea central del proyecto de extension es generar la participacion de los

estudiantes de la catedra de derechos humanos en un caso concreto, en el cual la
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Asociacion Xumek se encuentre trabajando, para intercambiar ideas, aportar
soluciones y accionar en la realidad social en busca de alternativas que mejoren la

situacion de los sujetos afectados.

Objetivo del proyecto:

El proyecto tiene como objetivo permitir que los alumnos puedan aproximarse a la
busqueda de respuestas para la restitucion de los derechos vulnerados en un caso
concreto de violacién a los derechos humanos en el cual se encuentre trabajando la
Asociacién Xumek a partir de la interaccion social, la comunicacion y el dialogo con

la comunidad o con los sujetos afectados.

Sintesis de las actividades a realizar:

Los alumnos formaran grupos de 4 integrantes y se pondran en contacto con los
profesionales de la Asociacion Xumek solicitando participar en un caso concreto de
violacibn a los derechos humanos en el que la organizacion se encuentre

trabajando.

Una vez interiorizados con el caso, los estudiantes acompafardn a los
profesionales de la asociacion en las distintas instancias y acciones que se

desarrollen en defensa de los derechos humanos.

Deberéan indagar en la bibliografia y normativa especifica aplicable al caso, conocer
el contexto y los sujetos involucrados para luego aportar ideas, estrategias y
propuestas para la restitucion de los derechos vulnerados. La praxis concreta
debera incluir instancias de comunicacién y didlogo con los profesionales de la

asociacion y con los sujetos cuyos derechos se encuentran afectados.

Sentidos e instancias de la propuesta:

Los alumnos deben aprender a colocarse en la situacion del otro, comprender la
realidad social de los sujetos afectados, buscar estrategias para la restituciéon de

derechos y fortalecer las aptitudes para razonar, promover el pensamiento critico y

las habilidades en la busqueda de informacion.
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Tendrdn instancias de observacibn mediante las cuales podrdn generar
reconstrucciones de sentidos mediante la interaccién y puesta en juego de saberes
en el ambito de la Asociacion Xumek. A través de la técnica de entrevistas, se
buscaré la reconstruccion de sentidos mediante la ubicacion en la situacion de los

sujetos entrevistados.

Se pretende educar para la incertidumbre, generando en el alumno la capacidad de
cuestionar la realidad, e investigar aspectos del tema planteado en el caso
concreto. Se trata de acercar a los alumnos a una realidad que puede resultar ajena
a sus vivencias para que puedan percibir con sus sentidos la dimensién de los
hechos observados, de modo tal de comprender conceptualmente el alcance de los

derechos humanos.

Ademds, se busca impactar en las emociones, de aportar herramientas de
investigacion diferentes, para que los estudiantes puedan resolver problemas desde
una perspectiva critica, convirtiendo conceptos abstractos y lejanos, en una
experiencia préxima, que involucre la sensibilidad y construya valores desde la

perspectiva de la dignidad humana.

Recursos y tiempo de duracién del proyecto:

El proyecto se realizara con los recursos bibliograficos de la universidad y aquellos
aportados por la Asociacién Xumek, tanto respecto del caso en el que se interviene
como respecto de los materiales necesarios para la concrecién de la practica en el

territorio.

La duracion del proyecto es de 2 meses y se desarrollara durante el cursado de la

materia, es decir en el segundo cuatrimestre de cada afio.

Evaluacioén del proyecto:

La evaluacion se realizar4d mediante un trabajo escrito en el cual deberan explicar
detalladamente el caso en el cual intervinieron, los textos y posturas tedricas
utilizadas, el aporte que realizaron a los profesionales de la Asociacion Xumek, la
tarea realizada durante el periodo del proyecto, las propuestas aportadas y el
resultado obtenido con la accién desarrollada. Se pretende que los estudiantes

puedan comparar la bibliografia utilizada con la praxis concreta, a fin de obtener la
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resignificacion de los contenidos. Asimismo, se evaluard la motivacion y la
creatividad de los estudiantes en el desarrollo de las acciones, la capacidad de los
mismos para confrontar la realidad y la reelaboracion grupal de la informacién

obtenida a partir de la interaccion con las victimas concretas del caso.

En esta instancia de evaluacion se pretende que los estudiantes hayan logrado
reflexionar y emitir juicios de valor sobre el caso en el que participaron, como asi
también su capacidad para detallar las herramientas que utilizaron para la toma de

decisiones al realizar aportes a los profesionales de la Asociacién Xumek.

A fin de asegurar la comunicacién y el didlogo, mejorando las posibilidades de
aprendizaje, se realizara una puesta en comun de todos los trabajos grupales
pudiendo los estudiantes intercambiar opiniones, experiencias y perspectivas

diversas de cada caso.

En funcion de lo dicho, la evaluacion se centrara en un proceso de produccion de

conocimientos grupal de modo tal de generar un verdadero proceso educativo.

Cierre de la propuesta de extensién

La consideracion de los derechos humanos como marco de intervencién, praxis e
investigacion implica comprenderlos en su complejidad. A travées de estas
intervenciones, se facilitan los procesos de subjetivacion, ya que se generan

acciones transformadoras y respetuosas de la diversidad.

Los Derechos Humanos deben constituir la base de la formacién profesional de los
abogados, teniendo en cuenta que, en cada caso en el que se trabaja se pone en
juego el derecho a tener derechos y existe, ademas, una interaccién sobre la

dignidad humana.

Este proyecto de extension permitird que los estudiantes interactien con otros
sujetos, observando y aprendiendo en los contextos, las historicidades y las
diversidades de aquellas realidades sociales, con lo que se puede aportar una
herramienta fundamental en la formacién profesional desde la perspectiva de los

derechos humanos.
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8. Propuesta para la investigacion educativa

8.1. Investigar nuestra propia practica docente para producir conocimiento

pedagdgico

La préactica docente, como toda otra construccion cultural, esta atravesada por las
relaciones de poder que existen en el momento histérico en el que ocurren. Y el
conocimiento de los contextos en el cual se produce la accion de educar resulta
fundamental para asegurar que nuestras practicas puedan ser pedagogicas Yy

didacticas.

Entendiendo esto, me parece muy importante resolver los problemas que se
plantean en la practica docente mediante una investigacibn que nos permita
descubrir los significados que encierra y los efectos que produce determinada

forma de dar clases en un contexto especifico.

Estudiar nuestra practica docente puede generar procesos de recuperacion
reflexiva de la propia practica, y de ese modo, producir conocimiento pedagdgico.
Porque se trata de una practica social que necesita ser comprendida para ponerse

al servicio del desarrollo de una sociedad.

La investigacion busca solucionar problemas, desarrollar proyectos educativos y
fortalecer habilidades para la accion de educar, pero para que esta tarea sea
fructifera, debera articularse con el contexto social en el que se desarrolla ese
estudio. De esta forma, no solo se desarrollaran competencias para el desempefio
del ejercicio docente sino qu,e ademas, se generaran procesos reflexivos que
transformen al docente en su forma de comprender y de actuar en los diferentes

contextos sociales.

Es fundamental aprender a cuestionar, indagar y analizar las préacticas para
producir saltos cualitativos en la formacion especifica y en la mirada social con la
cual se ensefa. De este modo, habra docentes de alta calidad humana, social y
académica, capaces de comprender la realidad en la cual se configura su practica,
con miras a resolver problemas significativos para la comunidad en la que se

desempeinia.
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8.2. Antecedentes y aproximaciones a lainvestigacion

La investigacion de los problemas que se plantean en mi propia préactica docente en
la catedra de derechos humanos de la Universidad Champagnat, debe tener en
cuenta las investigaciones realizadas con anterioridad, las conclusiones a las que
se arribé en esos trabajos previos y los conocimientos pedagdgicos que se hayan
producido y que sean Utiles para avanzar en la produccion de nuevos

conocimientos.

Se trata de poder determinar cuél es la direccién en la que se va a encaminar la
investigacion y que antecedentes pueden tomarse como inicio de este trabajo, para
lo cual es fundamental tener en cuenta el concepto de praxis de Paulo Freire
(1970:51), el que ha sido definido como un acto de “reflexién y accién de los
hombres sobre el mundo para transformarlo”. Esto nos permite entender que, la
investigacion de la propia practica docente, requiere un proceso de reflexién que
tenga en cuenta, especificamente, cual es el contexto y el universo sobre el cual se
realiza el trabajo, de modo tal de lograr, que las respuestas a los problemas
planteados se encaminen hacia la produccion de nuevos conocimientos

pedagdgicos.

La reflexién del docente sobre la experiencia en las préacticas, es un concepto clave.
Segun Schon (1992) la reflexion sobre la accién educativa en la ensefianza se lleva
a cabo en tres momentos diferentes: antes, durante y después de la accion
educativa. Este autor, considera que es fundamental la reflexion previa a la
practica, es decir, la planificacién, para formular objetivos que deben alcanzar los
alumnos, las actividades que se propondran y los contenidos a ensefiar. Asi, dice
Schon, se anticipan las estrategias que se desarrollaran y las intervenciones
didacticas que se pondran en practica. En este sentido, resulta importante el
analisis, la obtencion de datos empiricos y la verificacion de los aspectos
preparatorios de mi préctica docente, es decir, aquellos que se relacionan con la
planificacion de los contenidos que se desarrollan en cada clase y de que modo se

prepara la metodologia con la cual se dicta la clase.
La experiencia del docente también se pone en juego en este andlisis y en la

investigacion del conocimiento pedagdgico. La construccion del saber pedagdgico

es un proceso de analisis sobre la actuacion, para encontrar narrativas que
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permitan revisar las intervenciones y elaborar interpretaciones que produzcan en un

conocimiento especifico.

Elena Achilli también realiz6 estudios sobre la reflexion de las préacticas y
proporciona una clara explicacion sobre la misma, basada en la forma en que los
profesores en formacion se relacionan con los conocimientos. La autora explica que
la reflexién, es puesta en funcionamiento, para poder construir la objetivacion de la
realidad escolar. (Achilli, 2006).

Entiendo, al igual que Elena Achill, que los intercambios reflexivos llevan a
descubrir y caracterizar los problemas pedagdégicos, que son la base sobre la cual
se realizara la investigacion. Partiendo de estos problemas podremos llegar a
elaborar un conocimiento pedagdgico, que otorgue sentidos a nuestro accionar,

logrando resignificar nuestras practicas docentes.

La investigacion sobre mi practica docente, entonces, demandara no solo el analisis
de la propia accion, sino que, ademas, requerira un analisis comparativo con las
practicas que llevan adelante otros docentes, de modo tal de permitir el intercambio
en un proceso reflexivo que brinde respuestas esclarecedoras para superar los

problemas planteados.

8.3. Los problemas de la investigacion

Para que el saber se transforme en saber pedagdgico y que sea realmente
reconocido como tal, tiene que ser ensayado en el contexto real de nuestras
practicas y ser sometido a nuevos procesos de reflexién. En el caso de mi practica
docente, los problemas de investigacion se plantean en el contexto de las
universidades privadas con una poblacién que proviene de un sector social de clase
media o media alta que tiene determinadas caracteristicas que resulta necesario

conocer en profundidad.

Para poder avanzar en procesos de reflexion y de deconstruccion de las propias
practicas, primero debemos saber desde donde partimos. Asi, podremos interpretar
y transformar la accién, con lo cual se producirdn nuevos conocimientos sobre las

practicas educativas.
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El problema, entonces, radica en encontrar las formas de reflexion y andlisis de
nuestra practica docente, que permitan construir conocimiento pedagogico, puesto
que es fundamental contar con profesores capacitados para fomentar en sus

estudiantes habilidades de pensamiento complejo.

Por esto, las lineas de investigacién presuponen tener en cuenta los siguientes

problemas de la investigacion:

* Que la busqueda de conocimiento pedagdgico se realice en el intercambio

grupal y en la actuacion de equipos interdisciplinarios.

* Que el espacio para reflexionar tenga criterio amplio y se sustente en la

critica y la creatividad, sin dejar de lado el rigor cientifico.

*Y que la exploracién del problema educativo tenga en cuenta el momento y

el contexto sociocultural en el cual se realiza la practica docente.

Ademas de lo expresado, es fundamental conocer los aspectos metodoldgicos y los
procedimientos de validacién que se utilizaran para producir conocimiento cientifico.
Segun José Yuni y Claudio Urbano, la investigacion cientifica es un modo
especifico de plantear y resolver problemas de conocimiento acerca de la realidad.
Investigar implica “realizar un acto de conocimiento -accién que supone un proceso-

gue tiene como fin la produccién del conocimiento cientifico”.

Es un procedimiento reflexivo requiere de un proceso l4gico que no tenga fallas ya
que, de otro modo, por mas que existan evidencias empiricas, el saber obtenido no
tendra validez. Debe ser también un proceso sistematico y metodico, ya que

supone aplicar reglas para validar ese conocimiento.

Yuni y Urbano, explican que la investigacién, ademas, debe ser un proceso
controlado en un doble sentido: con autocontrol y control externo por parte de la
comunidad cientifica, ya que el conocimiento tiene caracter publico. El conocimiento
que se obtiene, pretende que sea abarcativo de aspectos generales, para conocer
las caracteristicas que conforman el fenédmeno que se estudia. Se busca elaborar
un modelo mas o menos verosimil del fendmeno, para formular relaciones

generales.
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Conforme lo dicho, surgen un conjunto de interrogantes al momento de investigar
mi propia préctica docente, los que giran en torno a la materia “Derechos Humanos”
y al contexto en el cual se desarrolla el dictado de clases. En primer lugar, entiendo
que los contenidos de mi materia, en general, tienden a relacionarse con la realidad
de sectores en situacion de vulnerabilidad frente a las politicas estatales. Por otra
parte, el contexto de universidad privada en el cual se dicta mi materia, pone en
cuestion cual es el alcance o las posibilidades de comprensién de los estudiantes

de estas realidades tan alejadas de sus propias vivencias.

En virtud de esto me pregunto si debo incluir como parametro de estudio dentro de
una investigacion de mi propia practica docente la influencia que pueden tener las
vivencias y experiencias cotidianas de los estudiantes y si éstas pueden constituirse
en un factor desfavorable para la comprension e interpretacion de los contenidos de

la materia “Derechos Humanos”.

En segundo lugar, considero que hay aspectos relacionados con mi practica
docente, como es el espacio de evaluacion que pueden verse impactados con el
hecho de que la materia estd inserta en una carrera que se dicta en una
universidad privada. El interrogante que me surge en este sentido es: ¢Existen
expectativas relacionadas con la aprobacién de la materia “Derechos Humanos”
gue estén relacionadas con el hecho que los alumnos pagan una cuota para
estudiar en la universidad? ¢ Es posible cruzar estos datos y hasta qué punto puede

llegarse a resultados que generen conocimiento pedagoégico?

Las universidades privadas tienen caracteristicas particulares, que muchas veces
no son consideradas en los proyectos de investigacion que se desarrollan sobre las
practicas docentes. Creo que se trata de espacios educativos con universos de
poblacion diferentes en relacibon con las universidades publicas. Estas
caracteristicas propias y particulares, entiendo que requieren de investigaciones
circunstanciadas y especificas. Probablemente, en estos ambitos, se planteen
problemas de investigacion propios. Entonces, ¢es posible producir conocimiento
pedagdgico aplicable a otros @mbitos de la educacion superior cuando analizamos

y estudiamos las universidades privadas?

Luego de analizar los textos de José Yuni y Claudio Urbano, queda claro que,

metodolégicamente, la investigacion de la practica docente debe acotarse y
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recortarse de acuerdo al universo que se esta investigando y al contexto en el cual

se desarrolla la accion educativa.

Por lo tanto, considero que los conocimientos pedagoégicos que puedan elaborarse
en base a investigaciones basadas en los institutos de educacion superior privada,
seran aplicables a esta poblacion y a estos espacios educativos. Quizas podamos
encontrar algunas caracteristicas comunes con la educacion publica, pero lo mas
probable es que lo que se descubra mediante este tipo de indagaciones, sea un
material interesante para realizar investigaciones cruzadas y comparativas, que nos
lleven a nuevos conocimientos pedagdgicos y a espacios de reflexion en los que los
docentes de uno y otro &mbito puedan intercambiar miradas para mejorar la calidad

educativa en general.

8.4. Metodologia para la investigacion de la préactica docente

En cuanto a la metodologia, considero que hay diversas formas de investigar los
interrogantes que me planteo en relacion a la practica docente. Entiendo que, para
poder conocer a nuestros alumnos, la metodologia de cuestionarios mediante la
encuesta y la entrevista es muy valiosa. Mediante entrevistas, podemos conocer a
cada uno de nuestros estudiantes y establecer cuales son sus intereses en
determinados aspectos. Seria muy interesante saber en qué medida los afecta su
contexto particular, de qué modo estudian, qué temas les resultan mas atractivos,
cuales son las horas del dia que disponen para profundizar en los temas de clase y

cual es su mirada sobre las clases que desarrollo en el aula.

Considero que las criticas que puedan originarse en quienes reciben las
explicaciones y son los destinatarios principales de nuestras clases, son
fundamentales para analizar nuestra practica docente. Por eso, entiendo que la
entrevista puede complementarse con una posterior encuesta. A partir de la
implementacion de estas dos técnicas y los datos recabados puede producir un
excelente insumo para el analisis y el debate, el que podria generarse entre los
integrantes de la catedra si cada docente aplica las mismas técnicas con los
mismos alumnos. En la discusion de los resultados obtenidos, se pueden
establecer aspectos cualitativos muy importantes sobre el modo en que los
alumnos captan los contenidos y cudales son sus dificultades personales para

tenerlas en cuenta al momento del desarrollo de los temas.
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En cuanto a la metodologia de la observacion participante, me parece que el aula
es un lugar unico, privilegiado para hacerlo. El docente forma parte del desarrollo
de la clase, esta inmerso en la realidad escolar y puede investigar desde ese lugar.
Para realizar investigaciones metodologicamente correctas debemos objetivar
nuestra investigacion para evitar que nuestra propia mirada altere los resultados.
Para ello, podemos intercambiar aspectos de la investigacion con otras céatedras.
Por ejemplo, podriamos ser observadores participantes de la catedra en la que no
somos docentes y pedirle al colega que haga lo propio con nuestra catedra. De este
modo, podemos compartir visiones, intercambiar ideas y permanecer en el rol de
observadores sin estar involucrados en la investigacion de un modo que se

tergiversen las miradas por la falta de objetividad.

8.5. Propuesta para la investigaciéon para la practica docente en la catedra de
derechos humanos de la Universidad Champagnat

En mi practica docente concreta, teniendo en cuenta la poblacién estudiantil con la
cual se desarrollan las clases y el caracter privado de la educacioén, surgen algunos
problemas en el proceso de trasmision de conocimientos y otros que se derivan del

contenido propio de la materia que dicto.

* Como primer problema, y teniendo en cuenta el contexto en el cual se
desarrollan las clases, entiendo que resulta necesario establecer si la clase
expositiva en la catedra de derechos humanos permite que los alumnos
interpreten de manera adecuada los contenidos que se explican, o si resulta
necesario unir los aspectos teéricos de cada clase con ejercicios de trabajo
de campo que permitan acercar a los alumnos a la realidad concreta donde
se produce la situacion de afectacion de algin derecho humano en

particular.

* Un segundo problema que se plantea en la catedra de derechos humanos
es la necesidad de despojar a los estudiantes de los prejuicios propios de su
pertenencia de clase y sus experiencias personales frente al delito,
buscando alguna metodologia que les permita objetivar los contenidos, de
modo tal de hacer comprensibles temas de derechos humanos relacionados

con personas que se encuentran privadas de libertad.
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* Un tercer problema es buscar alternativas metodoldgicas validas para
producir un salto cualitativo en la capacidad reflexiva de los alumnos, de
modo tal de generar mejores resultados en el andlisis de los contenidos que
los alumnos desarrollan en los trabajos de investigacion sobre algin tema
de derechos humanos requeridos al momento de la evaluacion parcial de la

materia.

Objetivos de lainvestigacion

La investigacion de las practicas docentes para producir conocimiento pedagdgico

tiene los siguientes objetivos generales:

a) Contribuir al desarrollo de conceptos y esquemas que aporten ideas y nuevas
perspectivas para la mejora de la calidad de la ensefianza de los Derechos

Humanos en la carrera de abogacia en la Universidad Champagnat.

b) Fundamentar el desarrollo de recursos didacticos para la renovacion de la

ensefanza.

c) Generar conocimiento pedagogico para la toma de decisiones de materia

educativa.

d) Producir una mejor comprension del contexto histérico, social, cultural y

econdmico que incide en los procesos educativos.

En cuanto a los objetivos especificos de la investigacion en mi propia practica

docentes puedo sefalar los siguientes:

a) Determinar cuales son las herramientas pedago6gicas mas adecuadas para
lograr la adecuada comprension e interpretacion de los conceptos de la catedra
de derechos humanos por parte de los estudiantes de segundo afio de la

Universidad Champagnat.

b) Establecer las formas mas adecuadas para el desarrollo de clases que
permitan la deconstruccion de prejuicios y preconceptos de los alumnos, para
favorecer la comprensién del alcance de los contenidos incluidos en la catedra

de derechos humanos de la Universidad Champagnat.
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c) Determinar cudles son los métodos de explicacion y de evaluacién que
pueden favorecer el desarrollo de capacidades de andlisis, interpretacion y
pensamiento critico en los alumnos de segundo afio de la Universidad

Champagnat.

Hipotesis de la investigacion

La hipétesis de esta investigacion se centra en la idea que, es necesario incorporar
dispositivos didacticos y pedagdgicos a la practica docente que se desarrolla en la
catedra de derechos humanos de la Universidad Champagnat que se orienten a
que los estudiantes se despojen de prejuicios y preconceptos para lograr una mejor
interpretacion de los contenidos que se desarrollan, como asi también que resulta
importante buscar formas de enseflanza que se encaminen a mejorar las
capacidades de los estudiantes para desarrollar el pensamiento critico y la

vinculacion entre la teoria y la praxis.

Por ello, en esta investigacion se buscara la la produccion de conocimiento
pedagdgico, mediante la reflexion y el analisis profundo de los procesos que se
desarrollan en el aula en la catedra de derechos humanos que se dicta en segundo
afio de la carrera de abogacia de la Universidad Champagnat.

Importancia o relevancia del tema de investigacion

La investigacién de mi propia practica docente es de fundamental importancia, para
hacer méas accesibles los contenidos que se desarrollan en la catedra de derechos
y permitir que los estudiantes puedan interpretar y analizar los conceptos de

manera mas profunda.

La indagacién sobre los resultados de la practica en mi céatedra y el andlisis de las
formas en que se desarrollan los conceptos en las clases puede generar
conocimiento pedagodgico Util para mejorar la calidad de la educacién en la

Universidad Champagnat.
La ensefianza es un proceso complejo, que se desarrolla en distintos contextos y
en el que participan sujetos diversos. En el caso concreto de la Universidad

Champagnat, vimos que se trata de estudiantes que tienen caracteristicas propias y
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diferentes a los que concurren a la universidad publica. Entonces, alli radica la
importancia de la investigacion de las practicas en un contexto determinado.
Porque un docente que es capaz de investigar su propia practica para
transformarla, teniendo en cuenta estos contextos y estas diversidades, pone su

capacidad al servicio del perfeccionamiento de la ensefianza universitaria.

La importancia de esta investigacion se puede resumir en las siguientes ideas:

* Que se logre profundizar en la ensefianza de los temas de derechos
humanos con una practica docente especifica para los estudiantes de la

Universidad Champagnat.

* Que se logre construir conocimiento a través de la reflexion sobre la propia

accion de la catedra de derechos humanos.

* Que este andlisis permita disefiar nuevas formas pedagogicas para dar
clases en la Universidad Champagnat.

* Que se pueden construir espacios para el intercambio reflexivo entre
docentes de la Universidad Champagnat que permitan la produccién de
nuevos saberes pedagogicos ligados a la practica docente.

Metodologia de la investigacién

Para poder desarrollar esta investigacion en la catedra de Derechos Humanos de la
Universidad Champagnat, sera necesario implementar una metodologia de trabajo
cualitativa para sacar a la luz los saberes de la practica docente. Ello es asi, por
cuanto la indagacion debe centrarse en la reflexion y el analisis de la accion, que es

el objeto de estudio de este trabajo de investigacion.

Se busca indagar en las practicas de la catedra y darles un sentido pedagogico,
establecer la forma de poner en juego las vivencias y las experiencias de los

alumnos y los contenidos tedéricos y practicos de la materia en la que soy docente.
Abordar la investigacion con una metodologia cualitativa permitira descubrir, a

través de la reflexién de lo que se hace en clase, los procesos de transformacién

gque son necesarios y que se pueden llevar adelante para generar nuevas formas

73



de ensefar que sean acordes a la realidad de los estudiantes que cursan la materia

en esta universidad privada.

Mediante este tipo de andlisis, podran establecerse los cambios concretos que se
pueden producir en el aula, en este contexto historico, cultural y social que
observamos en la Universidad Champagnat, en busqueda de mejoras en la
interpretacion de los contenidos y en la incorporacién de los significados por parte
de los estudiantes que eligen la materia como una de las optativas que seran

incorporadas en su formacion profesional.

De este modo, mediante una indagacion cualitativa, se buscara construir saberes
pedagdgicos, encuadrados en el contexto especifico de la Universidad
Champagnat, los que, con una adecuada sustentacion tedrica pueden, sin lugar a
dudas, lograr importantes mejoras en la calidad de la tarea que se desarrolla dia a

dia en nuestra propia practica docente.

Técnicas de investigacion:

Observacion participante

Cuestionarios:
o -Entrevista semi-estructurada

o -Encuestas

Grupos focales de discusiéon

Analisis documental:

o —Programa de la catedra

o —Trabajos Préacticos

o —Producciones del aula virtual

o —Narrativas de los docentes de catedra.

Cronograma de trabajo

La realizacion de esta investigacion requiere de la prevision de etapas y tiempos.
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Entendiendo que es necesario un estudio pormenorizado de nuestras propias
practicas docentes en la cétedra de Derechos Humanos de la Universidad
Champagnat. Considero que debe desarrollarse en un periodo de dos afios, por lo

cual se realizara del siguiente modo:

Ano / seme Anol | Aho 2
Actividad o | 70 o[ 20

1. Rastreo de material bibliografico para definir marco tedrico y [ x | x |x |x
metodolégico.

2. Recoleccién de informacién sobre la practica docente en la catedrade | x | x | x | X
Derechos Humanos de la Universidad Champagnat.

3. Intercambio de procesos reflexivos con otros docentes de la misma X | x |x
universidad.

5. Elaboracidn de instrumentos de las entrevistas X

6. Implementacién de las observaciones X X
7. Implementacién de las entrevistas X | X

8. Analisis de los datos y elaboracién del informe parcial X | X
9. Elaboracién de instrumentos de las encuestas X | X

10. Implementacion de las encuestas X X
11. Andlisis de los datos y elaboracidn del informe X | X
12. Elaboracién de la guia para el desarrollo del grupo focal X | X

13. Elaboracidn de narrativas docentes que recuperen el proceso X | X

14. Andlisis de las narrativas derivadas de estos procesos reflexivos. X

15. Procesamiento de las narrativas técnicas recolectadas de la X
bibliografia.

16. Elaboracion de informes a partir del analisis de las narrativas. X | x
17. Presentacién del informe final de investigacién con conclusiones X

sobre los nuevos saberes pedagdgicos adquiridos.

8.6. Sintesis sobre la propuesta de investigacion

La investigacion de las practicas docentes nos permite avanzar en el camino hacia
la mejora de la calidad educativa. Se trata de indagar y evaluar nuevas pedagogias,
metodologias y didacticas mediante la interacciéon con los sujetos que forman parte
del proceso educativo, para de este modo construir nuevos conocimientos

pedagdgicos y nuevas formas de ver, entender e interpretar la actividad en el aula.

Es fundamental lograr la sistematizaciéon y conceptualizacion de los conocimientos
gue vamos adquiriendo, porque asi se convierten en dispositivos de formacion y
produccion tedrica sobre la ensefianza en todos los niveles. Se trata de escribir y
re-escribir todas nuestras historias en el aula para generar saberes pedagdgicos,

gue puedan trasmitirse y difundirse, a través de la documentacion narrativa.
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Los problemas educativos son multiples y complejos. Pero la investigacién sobre
nuestras practicas, puede generar nuevas ideas para aportar a los cambios
necesarios en el &dmbito de las politicas educativas y de las estrategias de
intervencion con los alumnos. A través de la investigacion se puede contribuir para
formar docentes comprometidos y sensibles con su comunidad, que pueden
pensar, interpretar y actuar en diferentes escenarios o contextos y que son capaces

de analizar criticamente su propia préctica.

Los docentes debemos atrevernos a conocer lo desconocido y a ejercer la docencia
con una mirada profunda, apuntando a que la educacion tenga por objeto
interpretar y transformar la realidad. En esta ldgica, la investigacion educativa
constituye una herramienta importante para el desarrollo de nuevas formas en la
educacion y nos permite avanzar en el camino de una pedagogia problematizadora,

humanizada y comprometida con la libertad y la transformacién social.
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9. Palabras finales

Paulo Freire consideraba que la educacion es una fuerza posibilitadora del cambio,
que es el impulso hacia la libertad. Decia que es indispensable que se promueva
una amplia concientizacion de las masas, que es necesario que a través de la
educacion, las mayorias puedan reflexionar sobre su tiempo y su espacio, para de
este modo insertarse en la historia, y asi, dejar de ser solo espectadores para

constituirse en actores y autores.

La universidad debe ser un espacio de desarrollo individual y colectivo, pero
también debe ser un ambito de libertad, de creatividad y de promocion del
pensamiento critico. Actualmente vivimos en sociedades en las que domina la
pedagogia opresora, pero podemos proponernos una transformaciéon educativa. Es
tiempo de construir una nueva universidad, con una nueva pedagogia, porque solo

asi podemos tener una sociedad mejor y mas humana.

Creo en la educacion superior como herramienta para la liberacién y para la
transformacioén social y por eso suefio con una nueva universidad inclusiva y
democratica. En la busqueda de nuevas formas de enfrentar el individualismo y la

concentracion econémica, la educacion juega un papel fundamental.

En esta ldgica, resulta fundamental promover practicas en el aula que permitan
sacar a la luz la falsa idea de que el educador es quien posee un conocimiento
indiscutible, un conocimiento que no se puede rebatir, analizar o modificar. Es
necesario salir del esquema gue propone educar para que el alumno archive lo que
se ensefa ya que, de este modo, se impide que los estudiantes puedan adquirir

habilidades para desarrollar el pensamiento critico.

La concepcion que considera que el educador es el Unico que sabe, genera una
relacion autoritaria, en la cual se subestima al alumno convirtiéndolo en un simple
receptor de saberes ajenos. Si el educador es el que sabe y los alumnos son los

gue no saben nada, sera el profesor quien deba trasmitir lo que sabe.
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Desde la perspectiva de Freire, la educacién no puede basarse en la idea que los
hombres son vasos vacios a los que el mundo echa los contenidos. Por el contrario,
la humanidad debe ser participe de su propia educacion, cada ser debe aportar su
creatividad y su parecer frente a los distintos temas de estudio. Es necesario
combatir el individualismo, reforzar la solidaridad y fortalecer la inclusién social.

La propuesta educativa plasmada en este trabajo final pretende avanzar en la
construccién de una educacién universitaria diferente, inclusiva y liberadora. Las
practicas docentes proyectadas, fueron pensadas para que educadores y
educandos puedan formar parte de un proceso de interaccién, dialogo y reflexién,
en las que se busca fomentar la generacion de nuevos conocimientos y la

participacién democratica de todos los involucrados.

La educacion debe formar parte de los procesos de liberacion y transformacion
social, pero esto no es posible en el marco de un sistema educativo que genera
exclusion. La libertad se conquista cuando se fortalece la conciencia de que es

necesario ir por ella.

Como dice el maestro Paulo Freire: “Nadie tiene la libertad para ser libre: por el

contrario, lucha por ella precisamente porque no la tiene.”
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