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Anales de Lingiistica fue fundada en el afio 1940 por el
fildlogo catalan Joan Corominas, fundador también del Instituto de
Linglistica de la Facuitad de Filosofia y Letras de la Universidad
Nacional de Cuyo y autor del célebre Diccionario Critico Etimolégico
de la Lengua Castellana, entre otros grandes diccionarios y obras
adicionales. Aparte de constituir un érgano difusor de las actividades
del Instituto de Lingdistica, ya desde su origen la revista tuvo alcance
internacional, pues en ella publican lingliistas de la talla del propio
Corominas, Leo Spitzer, Robert Salmon, Antonio Tovar, Theodor
Elwert y Salvador Canals Frau.

Si bien en sus inicios la revista puso un énfasis especial en los
estudios etimolégicos, poco a poco fue ampliando su horizonte
tematico hasta incluir en la actualidad trabajos de diversas disciplinas
linglisticas, como Sociolingliistica, Lingliistica Antropolégica,
Psicolingliistica (en especial, los procesos de comprension vy
produccion de textos), Filologia Hispanica, Gramatica, Andlisis del
Discurso (en particular, del académico-cientifico), Linglistica Aplicada
y Filosofia del Lenguaje, entre otras.

Los articulos de investigacion presentados son evaluados por
un comité cientifico integrado por evaluadores nacionales y
extranjeros de reconocido prestigio.



Anales de Linglistica was founded in 1940 by the philologist of
Catalufia, Joan Corominas, also founder of the Instituto de Linglistica
de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional de
Cuyo, and the author of the famous Diccionario Critico Etimolégico de
la Lengua Castellana, among other great dictionaries and additional
works. Apart from being the official organ of the regular activities of
the Instituto de Linguistica, this journal had an international character
from its origin. Indeed, there we can find articles of well-known
linguists like Corominas, Leo Spitzer, Robert Salmon, Antonio Tovar,
Theodor Elwert y Salvador Canals Frau.

Although at the very beginnins, it put emphasis in ethimological
studies, nowadays the journal includes papers from several linguistic
areas like Sociolinguistics, Anthropological Linguistics,
Psycolinguistics (in particular, the processes of comprehension and
text production), Hispanic Philology, Grammar, Discourse Analysis (in
particular, in academic and research settings), Applied Linguistics,
and Philosophy of Language, among others.

Research articles are submitted to members of the Scientific
Editorial Board or to members of the national and international
community of specialists.
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JOAN COROMINAS, MENDOZA Y EL INSTITUTO DE
LINGUISTICA DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE CUYO,
1939-1946

{Conferencia Pronunciada en la Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad Nacional de Cuyo, Mendoza, Argentina, 23 de Octubre, 2007)

Prof. Dr. Philip D. Rasico
Vanderbilt University
Nashville, Tennessee EEUU
philip.d.rasico.@vanderbilt.edu

Quisiera expresar mis gracias a la Facultad de Letras de la
Universidad Nacional de Cuyo, y especialmente a la Vicedecana de la
Facultad, Prof. Mariana Genoud de Fourcade; a la directora del
Departamento de Linglistica, Prof. Maria del Rosario Ramallo de
Perotti; y, también, a sus colegas Prof. Marcela Aranda y Prof.
Florencia Ferreira de Cassone, por su amable invitacion a dirigirles a
ustedes estas palabras durante mi visita a la ciudad de Mendoza
donde me siento no sélo muy a gusto sino también en casa.

1. INTRODUCCION

El profesor Joan Corominas (Barcelona 1905-1997), autor del
bien conocido  Diccionario Critico Etimolégico de la Lengua
Castellana (4 voliumenes, 1954-1957), del Breve Diccionario
Etimolégico de la Lengua Castellana (1961), del Diccionario Critico
Etimolégico Castellano e Hispanico (6 vols., 1980-1991), y, asimismo,
del diccionario catalan correspondiente Diccionari Etimologic i
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Complementari de la Llengua Catalana (10 vols., 1980-2001) vy del
diccionario toponomastico Onomasticon Cataloniae (8 vols., 1989-
1997), entre muchisimas obras adicionales, figura, sin duda alguna,
entre los mejores romanistas de su época y hoy se le reconoce en
general como el linglista mas distinguido y mas prolifico de las Letras
Hispanicas del siglo XX, habiendo superado asi a sus
contemporaneos y colegas, como por ejemplo a Rafael Lapesa o a
Amado Alonso, y hasta a su propio maestro, Ramén Menéndez Pidal.

El tema escogido para la presente conferencia corresponde a
dos motivos principales: el primero, el hecho de que Joan Corominas
pasé los afios 1939 a 1946 en Mendoza como profesor de linglistica
y filologia en la Universidad Nacional de Cuyo, donde fundé y dirigié
el Instituto de Linglistica y la revista Anales del Instituto de
Lingtiistica; y el segundo, el gran privilegio y honor que tuve yo mismo
de colaborar directamente con el profesor Corominas, entre los afos
1990-1997 y por invitacién suya, en la preparacion y la publicacién de
su Uultima gran obra, el Onomasticon Cataloniae, un estudio
etimologico completo de los nombres de lugar del dominio linglistico
catalan, el cual, en realidad, ya habia sido proyectado a los veinte
afios como su primera obra cientifica.

2. LOS ANOS FORMATIVOS (1905-1939)

Joan Corominas, cuyo apeflido catalan tambien se escribe
Coromines (< Conomines < CONDOMINAS ‘campos situados en torno a
un caserio’) de acuerdo con la evolucién fonética de la lengua
catalana, y asi aparece firmado en la mayoria de los escritos del
lingliista a partir de los afos 1960s, nacié el 21 de marzo, 1905, en el
seno de una familia barcelonesa de la alta burguesia catalana. Sus
padres, Pere (Pedro) Coromines Montanya, abogado, politico y
escritor; y su madre, Celestina Vigneaux Cibils, pedagoga, amiga de
la educadora italiana Maria Montessori e introductora del método de
ésta en Espafia, le criaron a Joan, el segundo de sus nueve hijos, en
un ambiente intelectual y catalanista.

A los cinco afios Joan Corominas comenzé formalmente su
escolaridad en las escuelas del Distrito Sexto de Barcelona; y en
1915 empezé los estudios de bachillerato en el Instituto General y
Técnico de la capital catalana donde recibié en 1922 la nota de
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matricula de honor. El mismo afio inicio las carreras de Derecho y de
Filosofia y Letras en la Universidad de Barcelona habiéndose
propuesto ya, tras haber leido la Cronica o Libre dels feyts del rey
Jaime | de Aragén y otras obras medievales, el proyecto de redactar
un diccionario etimoldgico de la lengua catalana. Entre 1922 y 1927,
afio éste en que Corominas se licencié en Derecho y también en
Letras por la misma Universidad de Barcelona con la calificacién de
excelente y premio extraordinario, realiz6 estudios complementarios
de filologia romanica y de lingiistica general en las Oficinas
Lexicograficas del Institut d’Estudis Catalans (la academia oficial de la
lengua catalana, la cual se habia fundado en Barcelona en 1907), v,
también, en la Universidad de Montpellier donde cursé asignaturas
dictadas por los profesores Georges Millardet y Maurice Grammont.
Durante esta época (1924) Corominas inici6 un estudio sobre el
dialecto gascén hablado en el Valle de Aran, donde desde pequefio
habia veraneado con su familia, y, ademas, comenzé la recoleccién
de materiales toponimicos y antroponimicos catalanes, fruto directo
de su gran aficibn al excursionismo a pie. Su primer articulo,
“Etimologies araneses,” publicado en 1925 en el nimero Xl del
Butlleti de Dialectologia Catalana, le serviria mas tarde como punto
de partida de su tesis doctoral, Vocabulario aranés, preparada bajo la
direccion de Ramén Menéndez Pidal y presentada en la Universidad
de Madrid el 7 de noviembre de 1928. Se le otorgaron la calificacion
de Excelente y el Premio Extraordinario de Grado de Doctor.

Una vez finalizados sus estudios en Madrid, y con la ayuda de
una beca concedida por la Junta de Ampliacion de Estudios e
Investigaciones Cientificas del Ministerio de Instruccion Publica a fin
de que ampliara sus estudios de linguistica romanica y de antiguos
dialectos germanicos, Corominas se desplazé primero a Zuric (1928)
donde asisti6 a clases dictadas por Louis Gauchat, Amald Steiger y
Jakob Jud, entre otros; y luego (1929) realizé una estancia en Paris
donde estudié lingiiistica romanica, ruso, griego, rumano, gético e
indoeuropeo con Oscar Bloch, Clovis Brunel, Mario Roques, Joseph
Vendryes y Antoine Meillet, entre otros maestros de la Escuela de las
Lenguas Orientales Vivas, del Colegio de Francia y de la Universidad
de la Sorbona. En Paris se entrevistdé ademas con el distinguido
romanista suizo, Wilhelm Meyer-Libke, autor de la Grammatik der
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romanischen Sprachen ( 4 vols., 1890-1902), del Romanisches
Etymologisches Woérterbuch (1911-1920), y del libro Das
Katalanische (1925), entre otras obras de indole semejante.

Al regresar a Barcelona a principios de la primavera del afio
1930, Corominas se incorpora a las Oficinas Lexicograficas de! Institut
d’Estudis Catalans a través de su presidente, Pompeu Fabra, a fin de
ordenar los materiales dialectales alli reunidos para la redaccion de
un diccionario de la lengua catalana. Y por las mismas fechas
aproximadamente ingresa como socio del Centro Excursionista de
Cataluiia (Centre Excursionista de Catalunya). El afio siguiente
(1931) Corominas se dedica al estudio de la lengua vasca; forma
parte de varios comités del Institut d’Estudis Catalans encargardos de
la preparacion de un nomenclator oficial de los municipios de
Catalufia, y, también, de la redaccién de la revista Butlleti de
Dialectologia Catalana; inicia los trabajos preliminares del
Onomasticon Cataloniae con los materiales que habia ido recogiendo
desde 1925; y trabaja ademas como profesor auxiliar de la Facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad de Barcelona, adscrito a la
ensefanza de literatura y lengua espafiolas y otras disciplinas
romanicas. Desde entonces y hasta el estallido de la Guerra Civil en
julio de 1936, Corominas pronuncia una serie de conferencias sobre
temas relacionados con la toponimia catalana y continGa sus
encuestas a fin de recoger materiales toponomasticos
correspondientes a todos los municipios del territorio linglistico
catalan. En agosto de 1935 hace la observacién siguiente respecto al
estado de este proyecto: [Traduccién mia del original catalan] “ 252
ayuntamientos, de los cuales 112 encuestas han sido realizadas por
mi. Quedan por hacer 818 ayuntamientos del Principado [de
Cataluiia] y 759 del resto del dominio linglistico catalan® (Pujadas i
Marqués 1999:233). A finales del aflo 1936 Corominas se casé en
Barcelona con Barbara de Haro Rodriguez; y un mes después se
incorporé como voluntario en el Regimiento Pirenaico nimero 1 de las
milicias alpinas del Ejército Republicano.
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3. EL EXILIO Y LAS AMERICAS (1939-1967)

El 7 de febrero, 1939 marcé un cambio dramatico en la vida de
Joan Corominas y en la de toda su familia. A consecuencia de la
victoria en Esparia de las tropas fascistas comandadas por el general
Francisco Franco y el inminente colapso de la Segunda Republica
espafiola, Corominas se vio obligado a abandonar su pais y vivir
exiliado en el extranjero. Aquel dia atravesd la frontera y estuvo
internado durante dos semanas en un campo de refugiados
espafioles (sobre todo catalanes) cerca del pueblo rosellonés de
Saint-Cyprien (Sant Cebria). Una vez habia sido puesto en libertad
hacia finales del mismo mes, viajé a Paris donde pudo reunirse con
varios familiares suyos que ya se habian establecido en las afueras
de la ciudad. Por las mismas fechas Ramén Menéndez Pidal, Amado
Alonso y Ricardo Rojas hacian gestiones urgentes para conseguirle a
Corominas una catedra en la Universidad Nacional de Cuyo situada
en Mendoza, Argentina, la cual se inauguraba el préximo mes de julio.
A pesar de la intervencion de tan ilustres maestros y colegas, los
tramites realizados en este sentido no les resultaron tan faciles; entre
otras garantias exigidas Menéndez Pidal tuvo que asegurarle con
firmeza al gobierno argentino que Joan Corominas “[N]o profesaba
ideas extremas y no tuvo ninguna actividad politica” (Pujadas i
Marqués 1999:234). Por fin los esfuerzos hechos tuvieron éxito; y el
28 de julio el rector de la Universidad Nacional de Cuyo, Edmundo
Correas, le comunicé a Corominas que el gobiermno argentino le habia
concedido una plaza de profesor de lengua y literatura castellanas y
de filologia, con un sueldo mensual de 600 délares, y que las clases
comenzarian el 16 de agosto.

Habiendo resuelto los primeros pasos de su traslado a la
Argentina, ahora se les presentaba a Corominas y a su familia el
problema de efectuar su salida de Francia y realizar el viaje a su
nuevo pais de. residencia. Les fracasaron varios intentos de
marcharse de Francia hasta que por fin recibieron la noticia, a través
del Servicio de Evacuacion de Republicanos Espafioles, que se les
habian concedido pasajes para viajar a la Argentina. El 17 de octubre,
1939, Corominas y su familia acudieron al puerto de La Rochelle
donde lograron embarcarse en el barco Massilia con un visado
firmado por Pablo Neruda, el-cual era entonces el cénsul de Chile
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para la emigracién espafiola en Francia. Llegaron a Buenos Aires el
4 de noviembre donde se establecié la mayoria de miembros de Ia
familia Corominas. Seis dias mas tarde Joan Corominas y su esposa
Barbara se dirigieron a la ciudad de Mendoza donde el lingliista se
incorporé inicialmente a la Universidad Nacional de Cuyo como
profesor de gramatica superior castellana y de latin en la Escuela de
Lenguas Vivas. Sin embargo, pocos dias después de haberse
instalado en Mendoza Corominas recibié la triste noticia que el
primero de diciembre habia fallecido en Buenos Aires su querido
padre, Pedro Corominas, a quien el lingtista se referiria mas adelante
como el “fPjare del cos i de l'esperif’ (‘Padre del cuerpo y del
espiritu’) (DCECH |, vii) ¥y en otra ocasion como el “Creador de
I’home, de la consciéncia i del saber” (‘Creador del hombre, de la
consciencia y del saber) {(DECat IX, 7). La capilla ardiente se
establecio en el Casal Catala de la capital argentina donde en la
ceremonia del entierro Joan Corominas ley6 varios poemas.

A raiz de la desaparicion de su padre Corominas se entregd
aun con mas fervor a sus proyectos cientificos inmediatos, ya que le
quedaban fuera del alcance, por las circunstancias geopoliticas de
aquel entonces, los dos que mas le apasionaban, que él venia
preparando desde el afio 1925, y que le parecian tan imprescindibles
como urgentes: un diccionario toponomastico catalan (el Onomasticon
Cataloniae) y ofro etimolégico de la misma lengua.

En enero de 1940 Joan Corominas fundd el Instituto de
Linglistica de la Universidad Nacional de Cuyo en Mendoza, |a
direccion del cual le fue encargada oficiaimente por dicha universidad
el 16 de abril del mismo afio. Al mismo tiempo Corominas fundé la
revista Anales del Institulo de Lingdistica, cuyos tres primeros
volimenes dirigiria personalmente, y fue nombrado catedratico de
Gramatica Castellana Superior en la Facultad de Filosofia y Letras, y
de Castellano y Literatura en la Escuela de Lenguas Vivas. Asi, pues,
en un periodo de pocos meses Corominas habia logrado
establecerse en un puesto muy favorable para el desarrolio de sus
inquietudes profesionales, y especialmente en vista de su condicién
de refugiado e inmigrante. A pesar de eso se le notaba cierta
preocupacion respecto a sus circunstancias y especialmente en
cuanto a su programa de investigaciéon. El 10 de enero de 1940 le
escribi6 una carta a otro gran maestro suyo, Américo Castro,
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entonces profesor en la Universidad Princeton, en la que le comunicd
lo siguiente:

“[L]a dnica ventaja que me proporciona mi contrato aqui
es la de poder seguir viviendo de la ensefianza, pues va a
serme muy dificil en este aislamiento continuar estudiando
lingiiistica o completar mi formacién [...]. Esta es una
pequeria ciudad, préspera materialmente, en el gran
centro viticola de la Argentina [...]. Todo esto me ha
hecho pensar varias veces que acaso podria hallar algo
mejor en Norteamérica y aprovecho la ocasion de esta
carta con noticias mias que le debo desde hace tanto
tiempo para mandarile adjunto un curriculum vitae por si
en su Universidad o en otra con la que Ud. esté en
relaciéon hubiera algin puesto disponible.” (Pujadas i
Marqueés 1997: 76)

Pero. a pesar de esta intranquilidad, el 28 de enero, 1940,
Corominas rechazo la oferta de una catedra de Filologia en el Instituto
Superior de Pedagogia y Letras de Quito, Ecuador. Tantas ganas de
marcharse de Mendoza no las debia tener; pues el préoximo 3 de
octubre pronuncié una conferencia titulada “Rasgos semanticos
nacionales” en el Salén de Grados de la Universidad Nacional de
Cuyo, la cual se publicaria en el primer volumen de los Anales de
Lingdistica (1, 1941:1-29), y, con algunas adiciones y junto con otros
estudios lingliisticos suyos realizados durante su estancia en
Mendoza, unos treinta afios mas tarde en el primer de los dos
volimenes del libro de Corominas titulado Tdpica Hespérica (2 vols.,
Madrid: Gredos, 1972). En el mismo mes de octubre, 1940,
Corominas le propuso al rector de la Universidad Nacional de Cuyo,
Edmundo Correas, que lo nombrara director de la Biblioteca Central
de la Universidad durante un periodo de dos meses a fin de que
pudiera ordenar y catalogar sus colecciones, la cual propuesta fue
aceptada por el rector. Ademas, aparecié aquel afio en Mendoza el
que seria la primera publicacion cuyana de Corominas: el articulo
“Lengua y gramatica,” aparecido en De ‘Spiritus” Revista de los
Alumnos de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
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Nacional de Cuyo {agosto-septiembre, 1940), 57-63. EIl 9 de julio del
mismo afio inici® una colaboracién con el diario mendocino Los
Andes, en el cual publicaria una serie de articulos, finalizada en
octubre del afio siguiente, en la seccién semanal “Consuitas de
lenguaje”. Los articulos aparecidos en aquel rotativo fueron “Debemos
enriquecer nuestro vocabulario matizandolo” (9 julio, 1940); “Historia y
métodos de la etimologia® (6 septiembre, 1940); y “El patriménio
Iéxico argentino” (5 octubre, 1941). Y para culminar el afio, el 30 de
diciembre Corominas, junto con varios compaifieros, intentaron un
primer ascenso al Cerro El Plata (6.310 metros), el éxito del cual
resulté impedido por el mal tiempo.

A principios de 1941, mientras Corominas y su esposa
veraneaban en Miramar, en la costa argentina, el linglista inicié en la
Biblioteca Central de Buenos Aires la recoleccién de materiales para
el Diccionario Critico Etimolégico de la Lengua Castellana, obra a la
que habia decidido dedicarse mientras no le fuera posible llevar
adelante sus proyectos de linglistica catalana y que, ademas, le
podria servir como ensayo metodologico para éstos. Segin José
Antonio Pascual, colaborador de Corominas en el Diccionario Critico
Etimolégico Castellano e Hispdnico y miembro actual de la Real
Academia Espafiola:

“Sorprende que cuando ef exilio le colocé ante la realidad
lingiistica de la Argentina y se vio obligado a desviarse
por unos afios de su atencién preferente al catalan,
afrontara una aventura filolégica de tal calibre como lo era
la confeccitn de un diccionario etimolbgico casteliano. Se
trataba, sin duda, de un atrevimiento: por las dificuftades
inherentes a la confeccion de una obra referente a una
lengua que estaba tan alejada de sus intereses, desde
fuego; pero también por las condiciones materiales de que
partia {...]. No era la Universidad de Cuyo el mejor lugar
para embeberse de la bibliografia relacionada con la
historia def espafiol, pues aquella institucion recién creada
carecia de los textos bésicos de nuestra literatura y de los
trabajos fundamentales relativos a la etimologia e historia
del léxico roménico. Si no faitaba el diccionario de la
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Academié Espariola, ello se debia a que lo habia
conseguido el propio filélogo.” (25-26, 31-32)

El 19 de marzo del mismo afio Corominas dimiti6 como director
de la Biblioteca Central de la Universidad Nacional de Cuyo. El rector
de la Universidad le mandé una carta en la que le agradecié su
trabajo como director provisional de la Biblioteca Central. En palabras
de Edmundo Correas:

“La importante labor llevada a cabo por Ud. en dicho
organismo constituye uno de los mas facundos y
perdurables aportes que ha recibido nuestra Casa en su
legitimo afan de crecimiento y progreso [...]. Todo esto
obliga la gratitud de este Rectorado, pues ademas de
constituir un vivo y fructifero esfuerzo en pro de la obra
comun, representa un edificante ejemplo de trabajo y
concienzuda dedicacién.” (Pujadas i Marqués 1997: 77)

Entre el 2 y el 20 de enero, 1942, Corominas ofrecié un curso
de verano en la Universidad de Santiago, Chile, donde en la
Biblioteca Central aproveché la estancia para recoger datos para el
Diccionario Critico Etimolégico de la Lengua Castellana. Y en el
siguiente mes de julio apareci6 el primer volumen de la revista Anales
del Instituto de Lingtiistica, correspondiente al afio 1941, en el que se
incluyeron nada menos de cinco articulos del mismo Corominas:
“Rasgos semanticos nacionales” (pags. 1-29), “Ensayos de etimologia
hispanica” (pags. 119-153), “Aportaciones americanas a cuestiones
pendientes”(pags. 154-165), “Problemas por resolver’ (pags. 166-
181), e “Informe acerca de los trabajos realizados por el Instituto de
Linglistica durante el curso 1941 (pags. 190-194).

Cabe notar asimismo que al lado de sus intensas actividades
investigadoras y docentes correspondientes a esta época, Corominas
no dejaba de participar en otra de sus grandes pasiones: el
excursionismo y el alpinismo. El 6 de noviembre de 1942 fue
designado miembro de la Comision de Divulgacion Cientifica del Club
Andinista de Mendoza. Y el afio siguiente, tras haber pronunciado la
conferencia “Toponimia andina” el primero de julio en el mencionado
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Club Andinista, organizé y dirigié, el 2 de noviembre, 1943, el primer
ascenso exitoso a la cumbre dei Cerro Blanco Olonquimini (5.100
metros) en la zona El Salto de los Andes argentinos. Lo acompafiaron
entonces Pablo Giannaccari, Guillermo Scoones, Pedro Ugalde y
Segundo Mendoza. A finales de diciembre de 1944 Coromines, junto
con otros compaiieros del Club Andinista de Mendoza, alcanzaria la
cima del Loma Amarilla (5.200 metros) en la zona de Vallecitos; y el 3
de noviembre del aiito siguiente Hegaria a la cumbre del Cerro El Plata
(6.310 metros) como representante del Centro Excursionista de
Cataluiia, del Club Andinista de Mendoza y del Club Céndor de
Andinismo, acompafiado por Juan Ramén Gémez Castro y Ricardo
Lépez Suso.

Durante la mayor parte del afio 1943 Corominas se entregd a la
investigacion linglistica y a la preparacion del Diccionario Critico
Etimolégico de la Lengua Casteltana. Del primero de febrero al 11 de
marzo recopilé datos en la Biblioteca Central de Santiago, Chile; y
desde el 17 de diciembre hasta el 20 del siguiente mes de marzo,
1944, estuvo en Buenos Aires trabajando en la misma obra. Y, entre
estos dos viajes y estancias fuera de Mendoza prepar6 y publicé el
articulo “Toponomastica cuyana: Orientaciones,” en la revista Anales
del Instituto de Etnografia Americana (V, 1944:95-124) de la
Universidad Nacional de Cuyo.

A principios de 1944 Corominas publicé en la Revista de
Filologia Hispanica (V1, nam. 1:1-35), dirigida desde Buenos Aires
por Amado Alonso, el articulo “Estudios de lexicologia
hispanoamericana,” el cual representé una primera aportacién de su
trabajo “Indianoromanica” editado en tres partes. Los demas
componentes del mismo estudio, ambos titulados “Occidentalismos
americanos,” aparecieron en la misma revista a lo largo de aquel afio
(RFH VI, nim. 2:139-175; VI nam. 3:209-254). Cabe notar ademas
que también en 1944 aparecié el segundo volumen de los Anales de/
Instituto de Lingdistica de la Universidad Nacional de Cuyo,
correspondiente al afio 1942 y dirigido por Corominas, en el que se
incluyeron tres articulos suyos: “Espigueo del latin vulgar® (pags.
128-154); “Adiciones y enmiendas al primer tomo de los Anales’
(pags. 177-184);, y “Extracto del informe acerca de los trabajos
realizados por el Instituto de Linglistica® (pags. 185-188). El tercer y
Gitimo volumen de los Anales que Corominas editd, del afio 1943
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aunque publicado en 1945, les brindaria a los lectores el importante
articulo sobre el catalan medieval “Las Vidas de Santos rosellonesas
del manuscrito 44 de Paris” (pags. 126-211) mas la nota “Adiciones y
enmiendas” (pag. 212).

A pesar de la tan activa y la tan copiosa produccion cientifica de
Corominas correspondiente al afio 1944, el linglista no debia sentirse
satisfecho ni con los preparativos del Diccionario Critico Etimolégico
de la Lengua Castellana ni con sus circunstancias particulares. Asi,
pues, hacia mediados de aquel afio tomo la decisién de marcharse de
la Argentina y volver a Europa, o, si esto todavia no le resultaba
posible, pues entonces intentar establecerse en los Estados Unidos.
Con este propésito les escribié a varios maestros y amigos, entre
ellos Ramén Menéndez Pidal de la Universidad de Madrid; Américo
Castro de la Universidad de Princeton; Amado Alonso del Instituto de
Filologia en Buenos Aires; y Leo Spitzer de la Universidad Johns
Hopkins en Baltimore, a fin de que le ayudaran a encontrar un puesto
academico. En la carta mandada a Américo Castro Corominas le
comunicé lo siguiente:

“La fase de recoleccion de materiales [para el Diccionario
Critico Etimolégico de la Lengua Castellana] se esta
acercando al fin [...]. [N]o se trata ni de una obra facil de
recopilacién superficial [...] ni de un vago propésito de
realizacién incierta y remota [..]. [UJitimamente la
escasez de material me ha conducido ya a extractar
algunas fuentes, dtiles si pero no de primera necesidad.
Como nadie puede saber los limites de la vida humana,
las circunstancias en las que me encuentro pudieran
resultar causa, por lo tanto, de que la obra quedara sin
terminar, o de que no pudiera emprender otras para las
que me veo con fuerzas. Y sin embargo fuentes
esenciales han permanecido fuera de mi alcance y
seguirén esténdolo mientras no me-traslade a los Estados
Unidos o a Europa. Me veo, pues, obligado a elio y he
decidido hacerfo en cuanto termine el curso, en
noviembre, 0 a mas tardar en marzo préximo.” (Pujadas i
Marqués 1997: 86-87)



24 Philip D. Rasico

Pero en este sentido hay que notar que a principios de
septiembre del afio anterior Amado Alonso le habia informado a
Corominas que “Hoy por hoy don Ramén [Menéndez Pidal] no puede
nada en Madrid y nadie puede adivinar quiénes seran los que
manden después de la guerra” {Pujadas i Marqués 1997: 80-81).

No obstante, si bien Menéndez Pidal no podia ofrecerle
entonces la garantia de ninglin puesto (ni mucho menos la de una
catedra) en Espaiia 0 en otro pais europeo, en cambio si podia
recomendario para una beca de investigacion de la Fundaciéon John
Simon Guggenheim de Nueva York a fin de que pudiera trasladarse a
los Estados Unidos y aprovechar alla los ricos fondos bibliotecarios
para acabar la recoleccibn de datos para el Diccionario Critico
Etimolégico de la Lengua Castelfana. Al mismo tiempo ofro amigo de
Corominas, el gran fonetista aragonés Tomas Navarro Tomas,
profesor de la Universidad de Colimbia en Nueva York y director del
Hispanic Institute de esta ciudad (y “todo un caballero” segin mi
afiorado maestro y amigo, Josep Roca-Pons), lo recomendaba para
una catedra de filologia romanica en la Universidad de Chicago.

A finales de marzo, 1945, Corominas le escribid a Américo
Castro para pedirle que hiciera gestiones para que se le otorgara la
beca que habia solicitado a la Fundacion Guggenheim, y, ademas, le
comento:

“Si tengo tanto interés en obtener esta beca durante el
afio en curso no es para mi utilidad personal, pues sé que
deberé vivir mucho mas modestamente en los EEUU que
aqul, siné por el Diccionario. Voy a cumplir 40 afios
pasado mafiana; he decidido que si este junio no obtengo
{a entrada en los EEUU, empezaré en julio la redaccion de
mi  libro. Sentiré infinitamente que fuentes muy
importantes queden fuera de mi alcance, pero no serg
culpa mia. Si el tinico diccionario etimolégico espafiol de
caracter cientffico que ha de existir durante muchos afios
presenta huecos esenciales, los Gnicos causantes seran
los que me hayan privado de llenarlos. Por muy
incompleta que sea mi documentacion, la obra seré, asi y
todo, incomparablemente superior a todos los diccionarios
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etimolégicos existentes. Pero sera lamentable para que
los que lo consulten el que no puedan sacar de ella toda
la informacién que yo les hubiera querido dar.” (Pujadas i
Marqueés 1997 87-88)

El 19 de junio, 1945, Corominas recibié la muy grata noticia que
la Fundacién Guggenhe|m le habia concedido una beca dotada de
2.500 dolares, de un afio de duracién, para la preparacion del
Diccionario Critico Etimolégico de la Lengua Castellana. A mediados
de noviembre los profesores de la Universidad Nacional de Cuyo le
ofrecieron una cena de homenaje y despedida con motivo de su
traslado a los Estados Unidos; y el 27 del mismo mes Corominas y su
esposa se embarcaron para Nueva York. Pocos dias después, y
concretamente el 5 de diciembre, se le comunicd oficialmente una
oferta de incorporarse como profesor en la Universidad de Chicago,
una de las mas importantes de los Estados Unidos. Después de una
breve visita a la Habana, ya rumbo a Nueva York, el matrimonio
Corominas llegd a su destino el 23 de diciembre a fin de que el
profesor pudiera aprovechar la beca Guggenheim. Pasadas las
fiestas de Navidad y Ao Nuevo, el 30 de enero, 1946, Corominas,
que oficialmente todavia era catedratico de la Universidad Nacional
de Cuyo, le solicité a ésta una licencia hasta junio de 1947 para poder
finalizar los preparativos del Diccionario Critico Etimolégico de la
Lengua Castellana. No obstante, parece que tal arreglo no se pudo
acordar, y el 15 de junio, 1946, Corominas acept6 la oferta que se le
habia hecho a finales del afio anterior y fue nombrado profesor de
filologia romanica en la Universidad de Chicago, donde se encargé de
clases de filologia romanica, francesa y castellana, y, al cabo de
pocos meses, también de una asignatura de lengua catalana. Cabe
mencionar ademas que aquel mismo afio Amado Alonso, que habia
dirigido el Instituto de Filologia en Buenos Aires, y asimismo la
Revista de Filologia Hispénica desde 1927, acepté una catedra de
filologia castellana en la Universidad de Harvard (Cambridge,
Massachusetts, EEUU) donde permanecié hasta que le sorprendié la
muerte en 1952,

Habiéndose establecido en Chicago, el dia 11 de enero, 1947,
Corominas inicié la redaccidn del Diccionario Critico Etimoldgico de la
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Lengua Castellana, la cual acabaria casi cinco afios mas tarde, en
noviembre de 1951, gracias en gran parte a una nueva beca recibida
de la Fundacién Guggenheim. Una vez terminada, esta obra seria
publicada entre 1954 y1957, simultaneamente en cuatro volimenes,
por las editoriales Francke en Bema (Suiza) y Gredos en Madrid.

Si bien hasta el afio 1951 Corominas habia ejercido la
docencia en la Universidad de Chicago como profesor asociado y con
nombramiento perpetuo, a partir de entonces lo haria como Full
Professor o catedratico y gozaria de unas condiciones especiales que
le permitirian dedicar mas tiempo a sus proyectos cientificos. Desde
entonces sOlo tendria que estar en Chicago y ocuparse de
actividades docentes durante medio afio. Asi, pues, a principios de
abril, 1952, Corominas emprendié el primer viaje de regreso a
Espafia, después de haber pasado trece afios de exilio en las
Américas, llegando a Barcelona el 5 de mayo. Y a los pocos dias de
su llegada reanudé sus investigaciones y especialmente las
encuestas orales para dos de sus obras mas importantes, las cuales
se habia visto obligado a dejar en sus fases iniciales el afio 1936: el
Onomasticon Cataloniae y el Diccionari Etimologic i Complementari
de la Llengua Catalana. A partir de entonces, y hasta el mes de
octubre, 1967, fecha de su jubilacién como profesor de la Universidad
de Chicago, y, asimismo, de su vuelta definitiva a Europa, Corominas
pasaria cada afio un minimo de seis meses en Catalufia y en otras
regiones del territorio lingtistico catalan a fin de preparar, entre otras,
las dos obras mencionadas.

4. EL REGRESO DEFINITIVO A CATALUNA (1967-1997)

El retiro de Joan Corominas de la Universidad de Chicago
representd en realidad el inicio de una nueva fase de su vida
caracterizada sobre todo por una intensa actividad y una abundante
produccion cientificas. Desde su piso en Barcelona, y mas tarde su
casa en la villa de Pineda de Mar situada en la costa y al norte de la
capital catalana, Corominas no sdlo realiz6 la mayoria de las mas de
2.000 encuestas para el Onomasticon Cataloniae y el Diccionari
Etimoldgic i Complementari de la Llengua Catalana, sino que también
vacid todo tipo de documentacion escrita, tanto antigua como
moderna, en relacién con la preparacion de ambas obras. Con la
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ayuda de José Antonio Pascual, profesor entonces de las
Universidades de Sevilla y Salamanca, preparé entre 1971 y 1979, y
luego publicé entre 1980 y 1991, el Diccionario Critico Etimolégico
Castellano e Hispanico (6 vols.), el cual representé una ampliacion de
su Diccionario inicial. Al mismo tiempo Corominas se dedicé a la
preparacion y la edicion del Diccionari Etimoldgic i Complementari de
la Llengua Catalana, cuyos diez volimenes aparecieron entre 1980 y
2001, el ultimo cuatro afios después de la muerte de su autor, el 2 de
enero, 1997, a los 91 afios de edad.

El Onomasticon Cataloniae, un estudio etimolégico completo
de la toponomia y la onomastica catalanas que Corominas habia
iniciado.en 1925, se publicaria en ocho volimenes entre 1989 y 1997.
Debido a la magnitud de esta obra y especiaimente a la avanzada
edad de su autor, se realizaria con la colaboracién de varios
linglistas, escogidos e invitados personalmente por el Maestro, entre
ellos quien ha tenido hoy el placer de dirigirles estas palabras.
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DISCURSO CON MOTIVO DE LA IMPOSICION DE UNA PLACA
CON EL NOMBRE DE JOAN COROMINAS EN EL INSTITUTO DE
LINGUISTICA DE LA FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS DE LA
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(Conferencia Pronunciada en la Facultad de Filosoffa y Letras de la
Universidad Nacional de Cuyo, Mendoza, Argentina, 17 de Abril, 2008)

Prof. Esp. Maria del Rosario Ramallo de Perotti

Directora del Instituto de Lingiiistica

Facultad de Filosofia y Letras-Universidad Nacional de Cuyo
nene_ramallo@yahoo.com.ar

Si algo suele caracterizar a los argentinos, es la falta de
memoria para las figuras sefieras de la historia, ya sea la nacional, ya
sea la institucional. En efecto, en el caso del Instituto de Linglistica
de nuestra Facultad, fue preciso que llegara a Mendoza, en octubre
de 2007, y gracias a la mediacién de la Profesora Florencia Cassone,
el Dr. Philip Rasico de la Universidad de Nashville, con una
conferencia acerca de Joan Corominas, de quien fuera estrecho
colaborador, para que cobraramos conciencia de la relevancia de su
figura. Relevancia que se inscribe no solo en el aporte invalorable de
su obra escrita sino en haber sido el fundador de nuestro querido
Instituto y de su revista, los Anales. Corominas fue el primer director y
la impronta que le dio al Instituto fue tan segura que a partir de alli no
hubo vacilaciones, sino crecimiento sostenido. Tras él, muchos otros
vinieron, continuadores e impulsores de la tarea iniciada. Pero hoy, el
agradecimiento y la memoria son para él.

Recordemos, pues, las instancias que lo trajeron a nuestra
Universidad, a partir de fragmentos obtenidos de la biografia que nos
hizo conocer el Dr. Rasico:
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El profesor Joan Corominas (Barcelona 1905-1997), autor del
bien conocido Diccionario Critico Etimolégico de la Lengua Castellana
(4 volumenes, 1954-1957), del Breve Diccionario Etimolégico de la
Lengua Castellana (1961), del Diccionario Critico Etimolégico
Castellano e Hispanico (6 vols., 1980-1991), y, asimismo, del
diccionario catalan correspondiente Diccionari  Etimologic i
Complementari de la Llengua Catalana (10 vols., 1980-2001) vy del
diccionario toponomastico Onomasticon Cataloniae (8 vols., 1989-
1997), entre muchisimas obras adicionales, figura, sin duda alguna,
entre los mejores romanistas de su época y hoy se le reconoce en
general como el linguista mas distinguido y mas prolifico de las Letras
Hispanicas del siglo XX, habiendo superado asi a sus
contemporaneos y colegas, como por ejemplo a Rafael Lapesa o a
Amado Alonso, y hasta a su propio maestro, Ramén Menéndez Pidal.
Joan Corominas pasé los afios 1939 a 1946 en Mendoza como
profesor de linglistica y filologia en la Universidad Nacional de Cuyo,
donde fundé y dirigié el Instituto de Lingdistica y ia revista Anales del
Instituto de Lingtiistica.

. Joan Corominas -cuyo apellido catalan tambien se escribe
Coromines (< Conomines < CONDOMINAS ‘campos situados en torno a
un caserio’) de acuerdo con la evolucién fonética de la lengua
catalana, y asi aparece firmado en la mayoria de los escritos del
lingliista a partir de los afios 1960s-, naci6 el 21 de marzo, 1905, en el
seno de una familia barcelonesa de la alta burguesia catalana.

El 7 de febrero, 1939 marcd un cambio dramatico en la vida de
Joan Corominas y en la de toda su familia. A consecuencia de la
victoria en Espafia de las tropas fascistas comandadas por el general
Francisco Franco y el inminente colapso de la Segunda Republica
espafiola, Corominas se vio obligado a abandonar su pais y vivir
exiliado en el extranjero. Aquel dia atravesd la frontera y estuvo
internado durante dos semanas en un campo de refugiados
espafioles (sobre todo catalanes) cerca del pueblo rosellonés de
Saint-Cyprien (Sant Cebria). Una vez puesto en libertad hacia finales
del mismo mes,; viaj6 a Paris donde pudo reunirse con varios
familiares suyos que ya se habian establecido en las afueras de la
ciudad. Por las mismas fechas Ramén Menéndez Pidal, Amado
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Alonso y Ricardo Rojas hacian gestiones urgentes para conseguirle a
Corominas una catedra en la Universidad Nacional de Cuyo situada
en Mendoza, Argentina, la cual se inauguraba el préximo mes de
julio. A pesar de la intervencion de tan ilustres maestros y colegas,
los tramites realizados en este sentido no les resultaron tan faciles;
entre otras garantias exigidas Menéndez Pidal tuvo que asegurarle
con firmeza al gobierno argentino que Joan Corominas “no profesaba
ideas extremas y no tuvo ninguna actividad politica® (Pujadas i
Marqués 1999:234). Por fin los esfuerzos hechos tuvieron éxito, y el
28 de julio el rector de la Universidad Nacional de Cuyo, Edmundo
Correas, le comunicé a Corominas que el gobierno argentino le habia
concedido una plaza de profesor de lengua y literatura castellanas y
de filologia, con un sueldo mensual de 600 délares, y que las clases
comenzarian el 16 de agosto.

Joan Corominas y su esposa Barbara se dirigieron a la ciudad de
Mendoza donde el lingliista se incorporé inicialmente a la Universidad
Nacional de Cuyo como profesor de gramatica superior castellana y
de latin en la Escuela de Lenguas Vivas. Pocos dias después de
haberse instalado en Mendoza Corominas recibio la triste noticia que
el primero de diciembre habia fallecido en Buenos Aires su querido
padre, Pedro Corominas

A raiz de la desaparicién de su padre, Corominas se entregé
auln con mas fervor a sus proyectos cientificos inmediatos, ya que le
quedaban fuera del alcance, por las circunstancias geopoliticas de
aquel entonces, los dos que mas le apasionaban, que él venia
preparando desde el afio 1925, y que le parecian tan imprescindibies
como urgentes: un diccionario toponomastico catalan (el
Onomasticon Cataloniae) y otro etimolégico de la misma lengua.

En enero de 1940 Joan Corominas fundd el Instituto de
Lingliistica de la Universidad Nacional de Cuyo en Mendoza, la
direccion del cual le fue encargada oficialmente por dicha universidad
el 16 de abril del mismo afio. Al mismo tiempo Corominas fundé la
revista Anales del Instituto de Lingiiistica, cuyos tres primeros
volumenes dirigiria personalmente, y fue nombrado catedratico de
Gramatica Castellana Superior en la Facultad de Filosofia y Letras, y
de Castellano y Literatura en la Escuela de Lenguas Vivas. Asi,
pues, en un periodo de pocos meses Corominas habia logrado
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establecerse en un puesto muy favorable para el desarrollo de sus
inquietudes profesionales, y especialmente en vista de su condicion
de refugiado e inmigrante

Por ese entonces, el 28 de enero, 1940, Corominas rechazo la
oferta de una catedra de Filologia en el Instituto Superior de
Pedagogia y Letras de Quito, Ecuador. Tantas ganas de marcharse
de Mendoza no las debia tener; pues el préximo 3 de octubre
pronuncié una conferencia titulada “Rasgos semanticos nacionales”
en el Salén de Grados de la Universidad Nacional de Cuyo, la cual se
publicaria en el primer volumen de los Anales de Lingiistica (I,
1941:1-29), y, con algunas adiciones y junto con otros estudios
linglisticos suyos realizados durante su estancia en Mendoza, unos
treinta afios mas tarde en el primer de los dos volimenes del libro de
Corominas titulado Tépica Hespérica (2 vols., Madrid: Gredos, 1972).
En el mismo mes de octubre, 1940, Corominas le propuso al rector de
la Universidad Nacional de Cuyo, Edmundo Correas, que lo nombrara
director de la Biblioteca Central de la Universidad durante un periodo
de dos meses a fin de que pudiera ordenar y catalogar sus
colecciones, la cual propuesta fue aceptada por el rector. Ademas,
apareci6 aquel afio en Mendoza el que seria la primera publicacion
cuyana de Corominas: el articulo “Lengua y gramatica,” aparecido en
‘Spiritus’, Revista de los Alumnos de la Facultad de Filosofia y Letras
de la Universidad Nacional de Cuyo (agosto-septiembre, 1940), 57-
63. El 9 de julio del mismo afio inicidé una colaboracion con el diario
mendocino Los Andes, en el cual publicaria una serie de articulos,
finalizada en octubre del afio siguiente, en la seccion semanal
“Consultas de lenguaje”. Los articulos aparecidos en aquel rotativo
fueron “Debemos enriquecer nuestro vocabulario matizandolo” (9
julio, 1940); “Historia y métodos de la etimologia® (5 septiembre,
1940); y “El patrimonio léxico argentino” (5 octubre, 1941). Y para
culminar el afio, el 30 de diciembre Corominas, junto con varios
compafieros, intentaron un primer ascenso al Cerro El Plata (6.310
metros), el éxito del cual resulté impedido por el mat tiempo.

A principios de 1941, mientras Corominas y su esposa
veraneaban en Miramar, en la costa argentina, el fingdista inicié en la
Biblioteca Central de Buencs Aires la recoleccion de materiales para
el Diccionario Critico Etimoldgico de fa Lengua Castellana, obra a la
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que habia decidido dedicarse mientras no le fuera posible lievar
adelante sus proyectos de linglistica catalana y que, ademas, le
podria servir como ensayo metodoldgico para éstos. Segin José
Antonio Pascual, colaborador de Corominas en el Diccionario Critico
Etimolégico Castellano e Hispanico y miembro actual de la Real
Academia Espaiiola:

“Sorprende que cuando el exilio le colocd ante la
realidad lingliistica de la Argentina y se vio obligado a
desviarse por unos afios de su atencién preferente al
catalan, afrontara una aventura filolégica de tal calibre
como lo era la confeccién de un diccionario etimolégico
castellano. Se trataba, sin duda, de un atrevimiento: por
las dificultades inherentes a la confeccién de una obra
referente a una lengua que estaba tan alejada de sus
intereses, desde luego; pero también por las condiciones
materiales de que partia [...]. No era la Universidad de
Cuyo el mejor lugar para embeberse de la bibliografia
relacionada con la historia del espariol, pues aquella
institucion recién creada carecia de los textos basicos de
nuestra literatura y de los trabajos fundamentales
relativos a la etimologia e historia del léxico romanico”.

Cabe notar, asimismo, que al lado de sus intensas actividades
investigadoras y docentes correspondientes a esta época, Corominas
no dejaba de participar en otra de sus grandes pasiones: el
excursionismo y el alpinismo. El 6 de noviembre de 1942 fue
designado miembro de la Comision de Divulgacion Cientifica del Club
Andinista de Mendoza. Y el afio siguiente, tras haber pronunciado la
conferencia “Toponimia andina” el primero de julio en el mencionado
Club Andinista, organizé y dirigio, el 2 de noviembre, 1943, el primer
ascenso exitoso a la cumbre del Cerro Blanco Olonquimini (5.100
metros) en la zona El Salto de los Andes argentinosA finales de
diciembre de 1944 Coromines, junto con otros compaiieros del Club
Andinista de Mendoza, alcanzaria la cima del Loma Amarilla (5.200
metros) en la zona de Vallecitos; y el 3 de noviembre del afio
siguiente llegaria a la cumbre del Cerro El Plata (6.310 metros).
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En 1944 aparecié el segundo volumen de los Anales del
Instituto de Lingdfstica de la Universidad Nacional de Cuyo,
correspondiente al afio 1942 y dirigido por Corominas, en el que se
incluyeron tres articulos suyos: “Espiguec del latin vulgar” (pags.
128-154); “Adiciones y enmiendas al primer tomo de los Anales’
(pags. 177-184); y “Extracto del informe acerca de los trabajos
realizados por el Instituto de Lingdistica” (pags. 185-188). El tercer y
Gitimo volumen de los Anales que Corominas edité, del afioc 1943
aunque publicado en 1945, les brindaria a los lectores el importante
articulo sobre el catalan medieval “Las Vidas de Santos roselloneses
del manuscrito 44 de Paris” (pags. 126-211) mas la nota “Adiciones y
enmiendas” (pag. 212).

A pesar de la tan activa y la tan copiosa produccion cientifica
de Corominas correspondiente al afio 1944, el lingliista no debia
sentirse satisfecho ni con los preparativos del Diccionaric Critico
Etimolégico de la Lengua Casteflana ni con sus circunstancias
particulares. Hacia mediados de aquel afio tomé la decisidon de
marcharse de la Argentina y volver a Europa, o, si esto todavia no le
resultaba posible, pues entonces intentar establecerse en los Estados
Unidos. Con este propésito les escribié a varios maestros y amigos,
entre ellos Ramén Menéndez Pidal de la Universidad de Madrid;
Américo Castro de la Universidad de Princeton, Amado Alonso del
Instituto de Filologia en Buenos Aires; y Leo Spitzer de la Universidad
Johns Hopkins en Baltimore, a fin de que le ayudaran a encontrar un
puesto académico.

En la carta mandada a Américo Castro Corominas le comunicé
lo siguiente:

“‘La fase de recoleccion de materiales [para el
Diccionario Critico Etimolégico de la Lengua
Castellana) se esta acercando al fin [...]. No se trata ni
de una obra facil de recopilaciéon superficial [...] ni de
un vago propésito de-realizacion incierta y remota [...].
Ultimamente la escasez de material me ha conducido
ya a extractar algunas fuentes, dtiles si pero no de
primera necesidad. Como nadie puede saber los
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limites de la vida humana, las circunstancias en las
que me encuentro pudieran resultar causa, por lo
tanto, de que la obra quedara sin terminar, o de que
no pudiera emprender otras para las que me veo con
fuerzas. Y sin embargo fuentes esenciales han
permanecido fuera de mi alcance y seguiran estandolo
mientras no me traslade a los Estados Unidos o a
Europa”.

El 19 de junio, 1945, Corominas recibié la muy grata noticia
que la Fundacion Guggenheim le habia concedido una beca dotada
de 2.500 dodlares, de un afo de duraciéon, para la preparacion del
Diccionario Critico Etimolégico de la Lengua Castellana. A mediados
de noviembre los profesores de la Universidad Nacional de Cuyo le
ofrecieron una cena de homenaje y despedida con motivo de su
traslado a los Estados Unidos; y el 27 del mismo mes Corominas y su
esposa se embarcaron para Nueva York.

Y esa fue, en apretada sintesis, la historia fecunda de la
estancia de Corominas en Mendoza. Sabemos nosotros que tras las
palabras se esconden evocaciones; asi, tras el apellido Corominas
hay una historia: Nombres, palabras y patria. un filélogo de primera
magnitud, un gran cientifico, un trabajador incansable cuyo esfuerzo
no conocié descanso y cuya voluntad le llevé a crear una obra
gigantesca.

Hoy, a 68 afios de la fundacion del Instituto, nos queda en pie
su obra, su inmenso trabajo con la PALABRA. El parece haber
cumplido el designio tan bien expresado por Blas de Otero:

Si he perdido la vida, el tiempo [...] me queda la palabra.
Si abri los labios para ver el rostro/ puro y terrible de mi
patria/, si abri los labios hasta desgarrarmelos/, me
queda la palabra.
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LA DIDACTICA DE LA LENGUA, ENTRE LA INVESTIGACION Y
LAS PRACTICAS

(Conferencia de apertura de las Primeras Jornadas Internacionales de
Investigacién y Préactica en la Didéactica de las Lenguas y las Literaturas,
octubre de 2008, San Carlos de Bariloche, Argentina)

Prof. Dra. Dora Riestra

- Universidad Nacional del Comahue
Universidad Nacional de Rio Negro
riestra@bariloche.com.ar

1. INVESTIGACION Y PRACTICAS COMO DOS - EJES
CONCEPTUALES QUE CONFORMAN EL CAMPO DE TRABAJO
DE LA DIDACTICA DE LAS LENGUAS

En primer lugar voy a hacer una breve explicacién acerca de
los ejes de la convocatoria de las Primeras Jornadas internacionales
de investigacion y practicas en Didactica de las Lenguas y las
Literaturas. No son arbitrarios ni casuales: entre /a investigacion y las
préacticas definen toda una problematica del campo de la didactica de
las lenguas que quisimos instalar. Las referencias a las practicas y la
investigacion como dos aspectos que, necesariamente, conforman
este campo que nos resulta de interés a quienes estamos aqui.

Desde la intervencion politica de la accién formativa que
inauguré hace unos siglos Comenio, la referencia a las -practicas
conforma la Didactica como saber hacer en los distintos niveles
escolares. A la vez, la investigacion opera desde la referencia teérica
en los analisis de las intervenciones; por lo tanto ambas dimensiones
se articulan complementandose para conformar el campo
epistemoldgico.
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El enfoque del objeto de estudio a partir de Vygotski se centré en el
desarrollo humano, para lo que la Didactica de las lenguas toma en
préstamo nociones y construcciones tedricas de otros campos
disciplinares, como la lingiiistica y la psicologia, entre otros.

1.1. Por qué lenguas y literaturas. La determinacion lingiiistica de
la comunicacién humana y el disefio cultural en las literaturas

Al proponer el abordaje de las lenguas en plural, pretendemos
situarnos en un marco mas amplio y abarcativo del campo de la
Didactica, no sélo de la lengua primera o matema, sino también de
las lenguas segundas, respecto del contexto de las practicas
educativas escolares en la actualidad, por una parte. Pero, por otra
parte, estamos en presencia de un debate teérico respecto del papel
de las diversas lenguas histéricas en relacién con el lenguaje, es
decir, con la comunicacién humana.

En este sentido, para el debate, creemos que es auspicioso y
eficaz recuperar formulaciones iniciadas por Saussure (2004) hace
casi un siglo y continuadas por Coseriu (1987) hasta comienzos de
este siglo. Se trata de las formulaciones para situar la relacion entre
el mecanismo de lenguaje y las lenguas, entre el lenguaje como
instrumento adquirido en la comunicacién humana y las lenguas
como instrumentos construidos histéricamente en el lenguaje.

Respecto de las literaturas, ademas de tomar de la practica la
referencia del area curricular escolar Lengua y Literatura, esta
planteado el debate de las literaturas en relacién con los diversos
mundos sociales y culturales en los que éstas se producen. Las
literaturas son, de este modo parte de los disefios culturales (en
términos de Del Rio y Alvarez, 2002) en los que estamos formando,
consciente o inconscientemente a fa generacion siguiente.

Dicho de otro modo, sostenemos también con Bronckart
(2007) que los individuos humanos se « fabrican » en la interaccion
con los pre-constructos de la sociohistoria humana (y podemos
remitirmos a los tres mundos definidos por Habermas),
particularmente como les son presentados estos preconstructor (entre
ellos las literaturas) en el marco de los proyectos formativos, sobre
todo escolarizados, que son los que constituyen los nutrientes (y no



La did4ctica de la lengua, entre la investigacion y las précticas 39

decimos insumos, sino alimentos) de la formacién y el desarrolio de
las personas.

2. LA DIDACTICA DE LA LENGUA EN ARGENTINA. PROBLEMAS
ACTUALES. LA ENSENANZA DE LAS CAPACIDADES DE
LECTURA Y ESCRITURA EN DEBATE

En un plano de mayor concrecion, la ensefianza de la lengua
en Argentina es hoy una problematica pedagdgica critica, debido a
que las dificultades en las actividades de lectura y escritura de los
jovenes que ingresan a la formacién superior constituyen un
obstaculo socio-cultural. No obstante, la investigacién del problema
se concentra en lo que sucede en las aulas universitarias y como
aprenden los estudiantes, pero se investiga poco cémo se ensefia en
los primeros afos de la formacion escolar.

En nuestro caso, particularmente, desde hace diez afios
venimos trabajando e investigando en la perspectiva tedrica del
interaccionismo socio-discursivo y, desde esta posicion hemos
revisado algunos aspectos de las practicas de ensefianza de la
lengua primera, en particular el castellano/espafiol en Argentina.
Hacer una evaluacion, observar por donde hemos circulado, dénde
estamos y hacia doénde queremos continuar puede ayudar para
definir el efecto formativo que buscamos realizar de una generacioén a
otra (lo que Pablo Del Rio denomina disefio cultural consciente).

Desde la intervencion didactica en el primer afio de la
universidad en una asignatura especifica, denominada Usos y
Formas de la Lengua Escrita y, ademas, por haber incursionado
desde hace cinco aftos en la formacién de maestros de nivel primario,
observo que las dificultades en la lectura y la escritura de los jovenes
que ingresan a los profesorados terciarios y a las carreras
universitarias se han originado en los primeros afios de la formacion
escolar, por lo que, sostengo, deben enfocarse estas dificultades y
estudiarse como unas de las consecuencias formativas.



40 Dora Riestra

3. EVALUACION Y CRITICA DE LAS PROPUESTAS DIDACTICAS
EN LA ENSENANZA DE LA LENGUA.
¢HACIA DONDE VAMOS?

Si hace alrededor de dos décadas, la propuesta de la
interaccion comunicativa en la ensefianza de la lengua primera se
presentaba como una superacién del marco de la légica gramatical y,
a la vez, como una opcidn didactica integradora de las actividades de
lectura y escritura, la pregunta es por qué no produjeron el efecto
esperado.

3.1. El cambio de paradigma, la relacion entre efectos buscados
y efectos producidos

Los nuevos contenidos o reformulaciones de contenidos,
tuvieron referencias disciplinares difusas y en muchos casos,
transposiciones realizadas a partir de las divulgaciones cientificas
hegemonicas, como algunos enfoques psicolingiisticos inspirados en
Piaget, el analisis del discurso, la psicologia cognitiva y la descripcién
de tipologias textuales, sin profundizar respecto de los préstamos
tedricos de base.

En la década del 80 en las Facultades de Ciencias de la
Educacion la formacion para el nivel primario se formuld como
constructivismo, oponiéndose a las llamadas posiciones conductistas
(que en realidad nunca existieron en Argentina, segun sostenia un
estudioso de la tematica, como lo fue Guillermo Blank). El enfoque
psicogenético piagetiano de ensefianza de la lengua primera se
combindé posteriormente con los enfoques cognitivistas en la
formulacién del problema didactico en funcién de la formacién de la
‘mente”’, manifiestos en las propuestas comparativas de “expertos y
aprendices” de los estudios anglosajones. Ambas posturas
epistemoldgicas coincidieron en poner el acento en el conocimiento
de la individualidad del sujeto que aprende.

Asimismo en la formacién docente del nivel secundario, en
Facultades de Letras e Institutos de Profesorado en los dltimos veinte
afos la perspectiva de “comunicacion y expresidén”, basandose en los
postulados chomskyanos del lenguaje, en particular, la gramatica
universal y la nocién de estructura profunda, ocupé el lugar de
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preeminencia que antes tuviera en la tradicién escolar de la ensefianza
de la lengua materna el razonamiento abstracto, (a través de los
analisis logico-gramaticales). Pese a no estar explicito en los
documentos oficiales, en el nivel secundario la formacién tuvo
influencia de la concepcién de la ensefianza de la lengua por
inmersién y se postulé durante unos afios la antinomia “expresion
versus razon” que quedé ideoldégicamente instalada en los ambitos de
formacion docente junto a la lamada literatura infanto-juvenil. A modo
de ilustracion, puede verse en los indices de los manuales escolares,
en un espacio marginal, la “reflexion sobre el lenguaje”, la “reflexion
metalinglistica” o el “metalenguaje”, como objetos de ensefanza
apenas esbozados a la manera de categorias descriptivas, sin que
alcanzaran desarrollos didacticos especificos. (Riestra, 2004).

En este contexto, los érdenes de la oralidad y de ia escritura
practicamente se fueron confundiendo en un continuum, cuyo estatus
de contenido de ensefanza, pese a estar mencionado en los disefios
curriculares, no llegé a didactizarse aun. Tampoco se definié
epistemolégicamente el objetivo de ensefianza de la lengua materna,
formulado en los términos de “competencia comunicativa” en los
diferentes niveles de formaciéon. Se traté hasta la actualidad como
una nocién difusa, derivada de la nocion de Hymes, basada en
Chomsky, que hoy retorna al debate en los manuales escolares por
efecto de las discusiones europeas.

De este modo, los objetos de ensefianza estipulados
curricularmente como nuevos, fueron desdibujando en la
representacion colectiva los objetos anteriores y, en consecuencia,
dejaron de ensefiarse, como contenidos lingtiisticos especificos de la
asignatura Lengua, las sistematizaciones de los procedimientos
morfolégico-sintacticos del espafiol como nociones escolarizadas. Se
llegé a un total desconocimiento de las funciones y categorias
gramaticales, asi como las normas ortograficas del castellano entre
los jévenes que hoy tienen alrededor de 25 afios.

Si bien la lectura y la escritura se transformaron en practicas
escolarizadas relativamente espontaneas, con procedimientos de pre
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y pos lectura, de reescrituras y trabajos con borradores, no se logré el
efecto de desarrollo autébnomo de las capacidades discursivo-
textuales que, inevitablemente, requieren de conocimientos
linguisticos.

La generalizacion implicita del concepto de inmersion es
evidente y muestra que la ensefianza esta desdibujada como practica
con metodologia. Es el ambiente el que educa con escasas acciones
didacticas planificadas. Si aceptamos que la lengua oral de uso
cotidiano tiene un desarrolloc ambiental que parece “natural”, la lengua
escrita nos demuestra lo contrario, se desarrolla con metodologias
de trabajo consciente, como en cualquier actividad humana compleja.
Aqui radica la critica mayor: se perdi6 la perspectiva de complejidad
del lenguaje humano como actividad que se desarrolla.

En las explicaciones didactizadas de las propuestas, los nifios
debian descubrir el funcionamiento del lenguaje en la lengua y el
sistema de escritura en las actividades de leer y escribir, pero el
descubrimiento como método de apropiacion instrumental no lleva a
sistematizar, por lo que podriamos sefialar en este casoc un
reduccionismo de algunos desarrollos tedricos piagetianos.

En este panorama, la conjuncidén de practicas docentes
espontaneistas en consonancia con simplificaciones de modelos
cognitivos se transformaron en propuestas didacticas nuevas y son
las que operan actualmente como representaciones sociales. Las
encontramos y las hemos estudiado en clases y entrevistas a
docentes de nivel primario y secundario de ensefianza publica y
privada.

La circulacion de nociones implicitas acerca de procesos
cognitivos, como esfrategias de aprendizaje y estructuras cognitivas
con connotaciones idiosincrasicas se generalizé para referirse a lo
desconocido, en este caso las mentes humanas de los diversos
alumnos en las clases numerosas.

Estas nociones de la psicologia cognitiva, fuera de la teoria de
referencia se transforman en un malentendido que funciona al interior
de las propuestas didacticas, por lo que deberia explicitarse en la
formacion docente el sentido atribuido en el marco tedrico del que ha
sido extraida la nocidn en préstamo, pero esto no sucede y los
términos proceso y estrategia conllevan significados mdltiples e
idiosincrasicos.
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Como lo hemos sefialado en algunos trabajos, a partir de
investigaciones realizadas, las concepciones psicologicas de
constructivismo y cognitivismo circulan entre los docentes de
profesorados en Letras como implicitos, asi como las nociones
linglisticas aparecen reducidas entre quienes tienen formacion en
Ciencias de la Educacién.

Por lo tanto, es tarea de didactas explicitar el caracter de los
préstamos de las nociones disciplinares y redimensionarlas en las
propuestas con un sentido que, de ninguna manera puede ser
equivoco conceptualmente.

Los marcos filosoficos de las teorias, tanto lingtisticas como
psicolégicas, fundamentales para la didactica de las lenguas, aun
cuando permanezcan implicitos, determinardn las construcciones
didacticas y las propuestas y, derivadas de éstas, las tomas de
posiciones y las decisiones conscientes o inconscientes en la
formacién de las personas. Podemos decir que la escuela en general
ha perdido la directividad como funcién psicolégica a ser
internalizada, los docentes, en su mayoria, describen estados (como
se aprende, como debe ser un texto, cOmo se debe pensar), pero
pocos se animan a dirigir procesos (guiar la escritura, corregir un
texto y ensefiar nociones instrumentales para que los alumnos lo
haga por si mismos), la confusion se ha instalado entre directividad y
autoritarismo.

3.2. Los enfoques pragmaticos, posibles malentendidos
epistemoldgicos

El concepto de uso de los textos que se instaldé en nuestro pais
a principio de los afios 80, en coincidencia con el retomo a la
democracia y, como sucede con las nuevas perspectivas, produjo
optimismo en el ambito docente acerca de los efectos inmediatos que
produciria en la ensefianza-aprendizaje. Hoy podemos ver que, de
una manera demasiado optimista, se esperaron efectos imposibles
respecto de la complejidad linguistica. Si bien las teorias pragmaticas
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tuvieron influencia en la ensefianza y resituaron el lenguaje en su
caracter de accién, la finalidad de la ensefianza quedd ubicada en el
llamado “uso comunicativo®, cuya consecuencia inmediata fue el
espontaneismo como rasgo ideoldgico subyacente. Por esto, puede
decirse que, desde los llamados ‘“‘enfoques comunicativos en la
ensefianza de la lengua” ha ido cambiandose el foco del objeto a ser
ensefiado: en unos casos, los contenidos discursivo-textuales se
escindieron de los comtenidos gramaticales en las propuestas
didacticas, en otros, la mayoria, se diluyeron en unas propuestas sin
contenidos lingaisticos explicitos, que se reducen a las practicas de
lectura y escritura de textos, con la referencia taxondmica vy
esquematica de los tipos textuales. La gramatica, cuando aparece en
las clases, se reduce a la descripcion semantica de las categorias
gramaticales, es decir, se elude la ensefianza de la morfosintaxis.
(Riestra, 2005)

Ademas de lo sefalado, tenemos que reconocer que la
investigacién en Didactica de las lenguas es escasa, en gran medida
es un territorio de aplicacion de propuestas derivadas de
investigaciones lingliisticas o psicolégicas, cuyos modelos ideales
postulados necesitan marcos de aplicacion. Esto sucede porque los
programas de investigaciones sobre la formacién son incipientes.
Aunque estdn empezando a producirse politicas orientadas en esta
direccién, la aplicacion de innumerables proyectos individuales de
ensefianza de la lengua materna se afianzé en los Ultimos veinte
afios en los ambitos académicos.

Antes de los enfogues pragmaticos y de la llamada
competencia comunicativa, el objeto de enseianza era,
inconfundiblemente, la (una) lengua. La necesidad de enfocar /a
accion hizo perder de vista el objeto de ensefianza de las lenguas
como técnicas adquiridas en el uso, pero técnicas semiébticas
hechas con signos articulados diversa y sistematicamente. La
mediacion de cada lengua en el uso presenta, necesariamente
objetos de ensefianza diversos y especificos de ese instrumento
social y artificialmente adquiridc en el Ilugar y espacio
geopoliticamente delimitado en que cada persona nace.

Sin la ejercitacion metalingiiistica de los tépicos (en realidad
objetos de ensefianza), no seria posible aprender a realizar
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actividades humanas, como en este caso el lenguaje en una o varias
lenguas.

Es necesario diferenciar, en términos didacticos, los dominios
de los objetos de ensefianza: e/ dominio del hacer en el lenguaje,
cuyas actividades escolares consisten basicamente en las actividades
de leer y escribir y el dominio de la lengua primera y las segundas, en
las que debemos preguntarnos por el aicance de la llamada reflexion
melalingdistica, diferenciandola de la reflexién sobre el lenguaje.

Por lo tanto, estudiar la accién de lenguaje en esta direccion
nos conduciria a considerar como objeto de ensefianza en cada
lengua mediadora al mecanismo de la morfosintaxis y, por supuesto,
las relaciones léxicas.

Sobre este mecanismo del lenguaje universal para dominar
instrumentalmente una lengua podemos ensefiar a razonar dentro de
la actividad de lenguaje.

En definitiva, se trata de poner en juego el enfoque pragmatico
que, necesariamente, nos obliga a enfocar el objeto lengua como
conocimiento técnico a dominar.

3.3. Los textos, sus miltiples conceptos y clasificaciones
tipolégicas, otro espacio de confusién didactica.

La entrada al aula de la linguistica textual a través de la nocion
de tipologia operé como un modelo de reduccién descriptiva y
abstracta de los textos, al apuntar al reconocimiento del formato de la
textualizacion, situando en un segundo término la nocién de contexto
de produccion que habfan introducido las teorias pragmaticas.
Es decir, la nomenclatura linglistica se introdujo directamente en la
escuela, por los manuales escolares, con los consiguientes
malentendidos teéricos en los criterios descriptivos al didactizarlos.

Las tipologias lingliisticas manipuladas en las aulas de
primario y secundario como texto expositivo, texto narrativo, texto
argumentativo y texto instruccional mezclaron criterios de diversa
indole, por ejemplo, la morfologia con la finalidad comunicativa de los
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textos, como si se tratara de un mismo nivel de analisis y
clasificacion. El efecto producido tanto entre los docentes como entre
los alumnos ha sido el de inseguridad y confusién frente a Ia
propuesta de descripcién de los textos, puesto que la complejidad de
la tarea es practicamente inabordable con las herramientas culturales
de que disponen los alumnos.

Con las propuestas descriptivas de los textos no se pueden
desarrollar habilidades de orden practico, debidc a que no estan
directamente relacionadas con el conocimiento de estas
clasificaciones tipicas. La descripcién organiza el espacio, no
prefigura acciones, sino estados.

Los “tipos de texto” desde una concepcidon taxonémica, fueron
presentados en una descripcion de aspectos comunicativos y de
partes estructurales, casi a nivel de una metodologia sistematica
propia de las taxonomias de las Ciencias bioldgicas, alejando a los
alumnos de la posibilidad de dominar la actividad de lectura y, en
gran media, obturando la capacidad de escritura.

Este énfasis descriptivo se combinéd con una nocién didactica
de texto concebido como accidon mental, mientras el texto objeto
empirico realizado en el aula fue perdiendo entidad como producto de
la accion de lenguaje, concreto y evaluable. La dimension
praxeolégica del lenguaje, lo que Maturana (1993, 1995) denomina
con precisién el lenguajear {accién), segin Bronckart (1997, el
textualizar (accién) se pierde en estas propuestas que, aun
basandose en nociones de la linglistica textual, dejan de lado la
ensefianza de la dimensién empirica como un hacer regulado, debido
a que subyace implicitamente la confianza en un cognitivismo que
auspicia desarrollos auténomos de los sujetos (no explicados) y se
combina, por lo tanto con el énfasis en la espontaneidad de un hacer
(tampoco explicado).

Sigue pendiente como tarea didactica organizar las
dimensiones diversas de la accién de textualizar, articulando el
sentido del texto desde su uso comunicativo y su forma linguistica.

La descripcién de un proceso no es el recorrido del proceso,
por lo que el reconocimiento de un objeto como tal no supone el
conocimiento del objeto como instrumento.

La nocién de género textual desarroliada por Bronckart y
Schneuwly (1991), a partir de Baijtin y posteriormente Voloshinov y la
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nocion didactica de- género como mega-instrumento o
megaherramienta (Schneuwly, 1994 ) viene a llenar el vacio didactico
al resituar la nocidn de género escolar que, hasta los afios 80 se
abordara empiricamente en el contacto con los modelos empiricos de
los géneros literarios.

Como articular estas dimensiones es el punto neuralgico de
las propuestas didacticas en la actualidad. '

Frente a las propuestas del Consejo de Europa (2001) que
analiza la competencia comunicativa en 3 componentes:
sociolingiistico (aspectos socioculturales o convenciones sociales del
uso del lenguaje), lingdistico (abarca los sistemas léxico, fonolégico,
sintactico y las destrezas y otras dimensiones del lenguaje como
sistema) y pragmatico (la interaccidn por medio del lenguaje, asi
como todos los aspectos extra y paralinglisticos que apoyan la
comunicacion); cada uno de los cuales consta de tres elementos:
unos conocimientos declarativos ("Conceptos™. un Saber), unas
habilidades y destrezas ("Procedimientos™ un Saber Hacer) y una
competencia existencial ("Actitudes": un Saber Ser).

4. CUESTIONES TEORICO-PRACTICAS PARA EL DEBATE:
COMPETENCIAS VERSUS CAPACIDADES, CONCEPCIONES EN
JUEGO

La expresion competencia comunicativa que fuera introducida
por Hymes, refiriéndose a la habilidad de los hablantes nativos para
usar los recursos de su lengua de forma que no fueran soélo
linglisticamente correctos, sino también, socialmente apropiados s un
concepto que retoma el Consejo de Europa al analizar la competencia
comunicativa en tres componentes: sociolinglistico (aspectos
socioculturales o convenciones sociales del uso del lenguaje),
lingtiistico (abarca los sistemas léxico, fonoldgico, sintactico y las
destrezas y otras dimensiones del lenguaje como sistema) y
pragmatico (la interaccion por medio del lenguaje, asi como todos los
aspectos extra y paralinglisticos que apoyan la comunicacion), este
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caracter taxondmico de la competencia comunicativa es opuesto a la
concepcion del desarrollo de capacidades en la actividad de lenguaje
que en la escuela concretamente se produce en actividades de
lectura y escritura.

Se ponen de este modo en juego cuestiones epistemolégicas
que definirdn el caracter no sdlo de las investigaciones, sino del
objeto a ser investigado.

Asimismo la transposicion didactica de nociones de la
linguistica sin aportes de la psicologia produjo un sesgo en el objeto
de ensefianza {la nocién de lengua, sin discriminaria de la nocién de
lenguaje).

La necesidad de esbozar un programa de investigaciones
basicas en Didactica de la lengua se nos presenta como imperativo
para avanzar en acuerdos frente a las intervenciones formativas.

Este encuentro podria dar lugar a algin tipo de acuerdo
académico programatico sobre tematicas prioritarias segin los
problemas que se sefialen, asi como establecer comunicacién entre
los grupos o posibilidades de investigaciones conjuntas

Las preguntas del debate son las siguientes:

12, ¢Cudl es la incidencia de la lingliistica en el actual
panorama de la ensefianza de lenguas? ;Se subestima su
importancia poniendo el énfasis en los procesos de
ensefanza/aprendizaje? ;Qué peso tienen las corrientes formales en
el ambito escolar y cudl las centradas en el uso comunicativo?

22, ;Es posible una “gramaética pedagogica” que dé cuenta
también de los aspectos discursivos?

32. Teniendo en cuenta los planteamientos actuales de ia
ensefianza de la lengua primera,?qué relaciones convendria sefalar
entre la didactica de la lengua y las ciencias del lenguaje?

4% ;Hay un canon literario en la escuela secundaria actual?
¢ Qué problemas se registran en la ensefianza de la literatura en el
secundario?

52 ;Qué evaluaciéon puede hacerse sobre el proceso de la
Literatura infanto-juvenil en relacién con la formacion literaria de nifios
y jovenes en la Argentina?

62 Si la literatura es un producto socio-histérico cultural de
transmisién de valores y mundos de una generaciébn para la otra,
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£ qué estamos haciendo hoy con la literatura en la escuela? Enfoques
y perspectivas de la situacién.
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Cubo de Severino a la Academia Argentina de Letras como Miembro
Correspondiente. Mendoza, Argentina, 2 de Noviembre, 2009)

Prof. Dra. Liliana Cubo de Severino

Facultad de Filosofia y Letras-Universidad Nacional de Cuyo
Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas
lilucubo@speedy.com.ar

Como agradecimiento es la primera palabra que viene a mi
mente desde la emocién, quisiera comenzar agradeciendo el
nombramiento a la Academia Argentina de Letras, a su presidente Dr.
Pedro Luis Barcia y muy especialmente a la académica que me
propuso, Profesora Emilia Puceiro de Zuleta a quien le mando un muy
carifioso saludo. Agradezco sus palabras a mi presentadora, la Dra.
Elena Rojas, maestra y amiga que me ha acompafiado a lo largo de
toda mi carrera de investigacion y también a los colegas, compafieros
de estudios, familiares, amigos y alumnos que comparten conmigo
este momento tan significativo de mi carrera profesional, que nunca
imaginé que iba a vivir.

Y no solo agradecer en mi nombre, ya que creo que este
nombramiento es un reconocimiento al grupo de investigacioén con el
que trabajo desde hace mas de quince afios, al Instituto de
Lingliistica, a la Facultad de Filosofia y Letras, que tan
generosamente nos ha recibido hoy, a la Universidad Nacional de
Cuyo y al Conicet, lugares en los que cumplo mis tareas de
investigacion y docencia tanto en el campo de la Psicolinglistica
como de la Sociolinglistica. Y justamente este cruce entre lo
psicologico y lo social al estudiar el lenguaje es lo que me gustaria
compartir hoy con ustedes.
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Estudiar el lenguaje hoy, es una tarea inter y transdisciplinaria
en la que la mirada del investigador se ha enriquecido al relacionar la
linguistica con la filosofia, la semidtica, la psicologia, la sociologia, la
neurologia y la biologia entre ofras ciencias. Este estudio actual de
las ciencias del lenguaje apunta a descubrir qué es el lenguaje
humano, como se adquiere y se pierde, como se produce y se
comprende; como se estructura sistematicamente en el Iéxico y la
gramatica en distintas lenguas, como estas varian en las distintas
comunidades de habla, como se utiliza en la interacciéon social y la
comunicacion, como se refleja en el discurso cotidiano y en los textos
con propositos especificos. Estudiar el lenguaje, por lo tanto, es
estudiar al hombre en su esencia de ser humano, estudiar sus
pensamientos, sentimientos, su ser social, biolégico y cultural y su
capacidad para transmitir significados en distintos contextos. Dada la
complejidad del objeto de estudio, los lingliistas eligen una linea de
investigacion y la abordan desde una o mas teorias, pero sin
desconocer otros abordajes que se realizan hoy y que han realizado
investigadores del lenguaje a lo largo de la historia.

La linea de investigacion que yo he seguido, es un
acercamiento a la facultad del lenguaje y a los procesos lingiisticos
que usan las personas que hablan, comprenden, escriben y leen vy,
dado mi doble rol de investigadora y docente, junto al equipo de
investigacion, he intentado ayudar a comprender estos fenémenos a
mis alumnos, para que desairollen en toda su potencialidad, la
maravillosa capacidad humana del lenguaje que nos permite decir
con precision y libertad lo que pensamos y sentimos .

" En esta oportunidad, me gustaria acercarme al lenguaje como
ventana a la mente y detenerme en la red de relaciones que existe
entre la conceptualizacién {pensamientos, sentimientos, creencias) y
el léxico, desde el enfoque de la lingitistica sociocognitiva , segln el
cual, como dice Lamb (1998:14 ) las palabras no estan disponibles
en la mente- cerebro como latas en una maquina expendedora, listas
para ser activadas , sino que se construyen en el uso , estableciendo
conexiones y asociaciones entre conocimientos adquiridos en la
experiencia cotidiana.

Y como cada palabra establece una red de relaciones en el
mundo, yo, por estar en Mendoza, elijo como ventana a la mente, la
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palabra vino, que para los mendocinos estd unida a emociones y
experiencias de vida.

Quiero invitarlos a que iniciemos juntos un recorrido por el
mundo del lenguaje del vino y compartamos algunas reflexiones que
surgieron al intentar entender y explicar la relacién entre la tarea
lexicografica, que realizamos al escribir el “Léxico del vino" y una
tarea metalexicografica (Rey, 1995: 113)' , vista desde otras
disciplinas o teorias, que en nuestro caso apunta a reflejar el lexicon
mental, es decir, cbmo las palabras se asocian en la mente del
“usuario del vino”. En este enfoque, sociocognitivo, tal como
mencioné antes, relaciono los lexemas y los significados, con los
conceptos que estan en la mente del que habla y que no siempre se
corresponden uno a uno, es decir un concepto/ una palabra. Tal como
afirma Langacker (2000: 361) “[...]las representaciones conceptuales
no son necesariamente entidades estaticas y aisladas sino que se
acomodan a la dinamica del discurso que surge de la interaccion
sociall...]", es decir, que la conceptualizacion se construye en el
discurso, en la interaccion entre sujetos ya sea en una relacioén cara a
cara, como sucede en el discurso oral o en una relaciéon a distancia,
como en el discurso escrito.

Por eso, entrar en el lenguaje del vino y en la relacién entre los
conceptos y las palabras en este dominio, supone acercarse a los
que hablan y escriben sobre el vino. Y alli, en los textos reales,
comenzo el recorrido que realizamos con Ofelia Duio de Brottier con la
intencién de escribir El /éxico del vino, que forma parte de la
Coleccién La academia y la lengua del pueblo, dirigida por el Dr.
Pedro Barcia y que, segun sus palabras(2007:5), constituyen “[...]
un puente allegador entre la disciplina académica y la espontaneidad
popular, entre la biblioteca erudita y la calle populosa [...]".

Para que me puedan seguir en el recorrido propuesto, me
gustaria contarles cémo realizamos el trabajo de recoleccion del

' La metalexicografia estudia aspectos tales como la historia de los

diccionarios, su estructura, su tipologia, su finalidad, su relacién con otras
disciplinas  (lexicologia, sociolingliistica, semantica, estadistica e
informatica), la metodologia de su elaboracién y la critica de diccionarios
{Rey, 1995: 113)
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léxico del vino en Mendoza y paralelamente plantear la investigacion
sociocognitiva que surgié como reflexién de esa tarea lexicografica.

Con Ofelia comprobamos que recoger el vocabulario de la vid
y el vino, una actividad que acompafié a los cuyanos durante toda su
historia, que recorre su geografia, que esta unida a encuentros, a
lugares, a experiencias personales y que se ha incorporado en la
cultura y la lengua comun de muchos estratos de la poblacion, es una
tarea muy compleja. Comenzamos formando un corpus, un grupo
representativo de textos, o una coleccion de voces relacionadas con
este campo semantico, extraido tanto de fuentes escritas como
orales.

Las fuentes escritas que nos sirvieron de punto de partida
fueron estudios descriptivos recogidos en Cuyo en otras épocas y
estudios actuales sobre léxicos de la vid y el vino correspondientes
a Mendoza, a la Argentina y a otros paises. Incorporamos, ademas,
en un primer momento, publicaciones de divulgacién sobre el tema.

Las fuentes orales correspondieron a entrevistas y encuestas
semiestructuradas a personas relacionadas con la actividad:
productores, cosechadores, contratistas de vifia, peones de bodega,
elaboradores de vino casero, consumidores entendidos,
degustadores y también expertos que nos confirmaban algunos usos:
endlogos, ingenieros agronomos. Las primeras entrevistas, en las que
colaboraron dos alumnos, Laura Morales y Horacio Seno Diaz, fueron
abiertas y semidirigidas y en ellas los informantes nos hablaron del
cultivo de la vid, de la elaboracién y degustacién de vinos y las
experiencias vividas en cada caso. Estas entrevistas se realizaron en
distintas zonas rurales vitivinicolas de Mendoza y en zonas urbanas
del Gran Mendoza.

Con todo el material consultado comenzamos la tarea de
encuesta de uso de las palabras recogidas, de manera que el listado
final reflejara la lengua en uso en Mendoza, en los albores de! siglo
XXI, en los hablantes no expertos en el lenguaje del vino que abarca
un continuum que va desde el iego al entendido no experto (es decir,
no profesional del dominio).

Al acercarnos a los datos, a los usos reales de los hablantes
mendocinos, surgieron los primeros fendmenos interesantes. Entre
los estudios descriptivos registramos, entre otros, los trabajos de
Maria Elena Zappacosta (1957:375) que recoge el léxico que se
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usaba a mediados del siglo XX en Mendoza. En su articulo
“Designaciones argentinas de la embriaguez’, se registran distintas
expresiones que se usaban para nombrar el acto de emborracharse,
al borracho y a la borrachera, recogidas en Mendoza y San Juan en
1950 y 1951. Algunas de las expresiones. que consigna, cuyo uso
sigue vigente y que aparecen como sinénimos son, alfabéticamente:
achisparse, achumarse, agarrarse un pedo, alegrarse, andar
haciendo eses, beber, curarse, chupar, darse a la bebida, dormir la
mona, echar un trago, embriagarse, empinar el codo, entonarse, estar
borracho, estar beodo, mamarse, macharse, pillar una mona, subirse
el vino a la cabeza. Al momento de definir estas palabras advertimos,
como ustedes también lo habran hecho, que no son, en realidad,
sinénimos: no es lo mismo decir que alguien esta achispado o alegre
que decir que esta embriagado o borracho. Las definiciones, por lo
tanto, no podian ser en todos los lemas o entradas léxicas, acto de
beber vino en demasia sino que debiamos graduar la cantidad:
persona que bebe demasiado, mucho, algo, poco vino. Esto muestra
qgue en el léxico mental de los mendocinos las palabras citadas no
reflejan, todas, el mismo concepto sino un continuum de
asociaciones, una red conceptual - que si bien comparte un rasgo
semantico, su relacion con la embriaguez, éste estd graduado en
cantidad y formalidad; segln la situacion usaremos beodo o borracho,
por ejemplo. Las paiabras aparecen, entonces, como un grupo con
“semejanza de familia” como dice Wittgenstein (1988:25). Esta red
conceptual, por otra parte, no incluye solo unidades simples, sino
también unidades complejas o poliléxicas, formadas por mas de una
palabra, como algunas de las citadas: subirse el vino a la cabeza o
algunas comparaciones populares como mas facil que robarle el
poncho a un mamao. Estos fenémenos confirman lo que afirmabamos
al comienzo, los conceptos y las palabras no se corresponden uno a
uno, existe un continuum de conceptos y palabras en la red, casos
de polisemia y de homonimia, unidades simbdlicas complejas en las
que se unen mas de un polo semantico y un polo fonoldgico, es decir,
de una palabra y un significado.

Por otra parte, al realizar la encuesta de uso que mencioné
antes, surgié otro fendmeno interesante. En las secciones referidas a
la cata o la degustacion o el anélisis sensorial de vinos comprobamos
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algo que intuiamos: jjjCuanto sabe el mendocino comun de vinos!!!
Este fendmeno, que sefiala un cambio en el modelo cultural, en /a
cultura del vino, ya habia sido observado en referencia al argentino
comun, como lo atestigua el texto de Daniel della Costa (2008) “Del
tinto con soda a la fineza del tres cuarto” del que cito un fragmento:
“[...] hasta no hace mas que 30 o 40 afios, en los
conventillos de La Boca, en las fondas de la cortada
Carabelas o en el hogar de una clase media exitosa, se
encontraban pocas diferencias a la hora de beber. Sobre
la mesa se ponia la botella de litro, Toro, Tomba 0 Arizu
y el sifén de vidrio verde, y con la consiguiente mezcla
se acompafiaban con idéntica intemperancia, los fettucini
al pesto, el puchero de pecho o la carbonada con
duraznitos de las islas{...] y aigunos domingos, para
acompariar los fioquis con pulpetines y el flan con duice
de leche, el jefe de la familia ponia sobre el mantel un
Cuesta del Parral {...] Hoy humildes proletarios, cuyos
abuelos adquirian vino suelto Battaglia o mandaban a la
nena con la botella al boliche de la esquina, para que, a
cambio de 10 guitas, se la flenaran con un supuesto
carlén o un semillébn no menos sospechoso, han entrado
de lleno a la cultura del vinof...]. Asi es como se los ve
prestando oidos al momento en que el vino es
descorchado, para pasar luego a examinar con
detenimiento el mismo trozo de alcornoque [..] ; a
renglén seguido no dejaran que nadie manotee la botella
ni se apresure a servir su contenido, advirtiéndole al
impaciente que las reglas prescriben que debe
permanecer cierto tiempo destapada {...]. Cumplido lo
cual pasarédn a servirlo con extremo cuidado |[..]
examinéandolo con la dedicacién de un taxidermista [...].
A renglén seguido fevantaran la copa para apreciar al
trasluz el color del vino, elogiando el rubf intenso o el
leve amarronado que dan los afios; lo agitaran bajo sus
narices, para despertar sus aromas y luego beberan el
primer sorbo, pero ojo, no para tragarlo como haria un
sediento cargador del puerto, sino para retenerlo, hacer
unos buches breves y metddicos para desplegar el
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abanico de sabores en su paladar y luego si, servirlo en
las copas de los demas y en la propia, haciendo
comentarios como este: "Tiene la madera justa, sabe a
higos frescos, fresas y canela de la India; transmite la
astringencia propia de un vino joven, pero hecho, y a la
vez la suavidad de un osito de peluche; campanillea en
la punta de la lengua para inundar luego la garganta con
su espiritu célido y su impronta duradera”. No importa
que después, cuando el vino ha sido liberado a las
fieras, éstas lo beban a borbotones como si se tratara de
un vulgar vino patero y que no se detengan a examinar
si la mortadela, los pickles y el provolone que estan
ingiriendo, se corresponde con las propiedades del
exquisito liquido con que los riegan” .

Este cambio en el modelo cultural, que seguramente habran
experimentado ustedes, en mayor o menor grado, muestra el
dinamismo del lenguaje que acompafa, en este caso un Modelo
Cognitivo Idealizado (Lakoff 1990:71), una representacion mental de
un fragmento de mundo, que asocia hombre culto /conocedor de
vinos, pone en valor las sensaciones de los sentidos y crea un
vocabulario para expresar esas percepciones, es decir, crea la lengua
emergente en el uso. Este fendmeno muestra como, cuando un
conjunto de rutinas cognitivas que recorren la red conceptual se
constituye y mantiene, modifica el uso linglistico (Langacker 1987:57)
que transparenta la relacién lenguaje, cultura y pensamiento.

En efecto, llama realmente la atencion la creacion y el uso de
términos de la degustacion que los usuarios incorporan en su
conversacién con naturalidad al referirse al color, el aroma y el sabor
del vino, que les permite distinguir y evaluar la calidad de los vinos y
expresar sus sensaciones y emociones.

Sin dudas, esta riqueza de vocabulario debia figurar en
nuestro léxico. Sin embargo, al momento de organizarlo, vimos que,
en la denominacién linglistica de las percepciones del vino, los
lexemas no corresponden, en todos los casos, al dominio del vino
sino que surgen de analogias, comparaciones, metaforas,
metonimias en las que intervienen, ademas del dominio del vino,
otros dominios de la experiencia. Por ejemplo, si para nombrar el
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aroma del vino decimos que tiene madera o cuero ¢ para nombrar el
color decimos rubi intenso ;esas palabras corresponden al léxico del
vino? ;debiamos colocar un lema madera?

En la entrada de aroma, por ejemplo, registramos 17 lexemas,
que corresponden a analogias con frutos, flores, alimentos,
materiales, que se habian utilizado en los textos para caracterizar el
aroma del vino, que citados alfabéticamente son:

ACEITUNA, ALMENDRA, CASTANA, CUERO, FRAMBUESA,
GERANIO, HIGO, INCIENSO, MADRESELVA, MANDARINA,
MANTECA, MELON, MEMBRILLO, MENTA, MORA,
TABACO, VAINILLA

Desde el punto de vista del léxico escrito, frente al problema
planteado en este y otros casos similares, adoptamos la solucién ya
establecida en lexicografia e incorporamos en la entrada aroma,
luego de la definicién, un agregado “Observaciones” que incluia los
términos que acabo de mencionar. Seguimos, al igual que en otros
tomos de la coleccién, indicaciones del Dr. Barcia (2007: 6), quien
define acertadamente este agregade como “[...] un resquicio por
donde entra la vida [...1", ya que el significado de la palabra no se
agota en la definicién.

Ese agregado, que incluimos en mas del 35% de las palabras,
refleja otro fenémeno interesante desde el punto de vista
sociocognitivo y es que el significado, en la mente del hablante, es
un continuum que va de lo lingliistico a lo enciclopédico (Langacker
2000:132). Cada término activa mdiltiples dominios cognitivos, asocia
diferentes esferas de conocimiento y esquemas de imagenes que son
representaciones mentales de cémo los individuos estructuran el
mundo. Por eso, el Iéxico ha sido definido como el destilado de la
experiencia humana (Langacker 2000:1). Esto nos lleva a afirmar con
Haiman (1980:530) que no existe una clara linea divisoria entre el
conocimiento linguistico y el conocimiento del mundo.

Pero entonces nos preguntamos: ;Como se organiza el Iéxico
del vino en la mente de los hablantes? ;Cdmo se seleccionan las
palabras en la interaccién de todos los dias? Sin dudas, el I1éxico de
sabores y olores disponible en espafiol, y también en otras lenguas,
no es lo suficientemente rico como para expresar el concepto
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complejo que esta en la mente de los sujetos al beber vino y tratar de
describirlo. Esto es lo que ha producido lo que Langacker (2000:362)
llama una conceptualizacién dinamica que, segun explican los
lingliistas cognitivos en sus modelos de redes semanticas, son
conceptualizaciones que llevan al sujeto a establecer cadenas de
comparaciones, buscando un aroma o un sabor similar en la
memoria, escaneando distintos dominios de experiencia previa y
reutilizando el lenguaje ya incorporado en el Iéxico mental con otros
usos.

El dinamismo explica la formacién de concepciones nuevas,
expresiones sensoriales como las que mencionamos y también
emotivas y de aprehension del contexto fisico, linglistico, social y
cultural. En ese proceso, la comparacion esta presente en todas las
facetas y todos los niveles del procesamiento cognitivo, porque es
una de nuestras habilidades cognitivas basicas.

Pero, si esto es asi, surge un nuevo problema, ahora ya no
cognitivo sino social. 4Cada sujeto asocia el sabor o el olor de cada
vino a sus propias experiencias subjetivas? Si fuera asi, se produciria
un caos linglistico y seria imposible la comunicacion. Encontrariamos
expresiones como olor a la sopa de mi abuela, que no tendria un
correlato en la mente de ningun otro bebedor de vino, salvo que fuera
pariente.

Un rastreo por el corpus oral y escrito nos mostré que,
efectivamente, esto no es asi. Existen convenciones establecidas y
motivadas por olores y sabores que estan en la memoria, que
especialistas y no especialistas aceptan para categorizar y nombrar
las distintas percepciones que permiten definir las caracteristicas del
vino. Estas convenciones estan, por ejemplo, en las contraetiquetas
de las botellas de vino y su lectura sirve de estimulo para “aprender”
el léxico que la comunidad acepta. Cada nueva conexién entre los
términos surgidos de la comparacién marca el camino neuroldgico en
la red conceptual y la rutinizacion hace que la relacion del
significante con el nuevo significado se refuerce y esté disponible en
el siguiente acto de habla.

Si nos acercamos a las contraethuetas de los vinos veremos
como se construye nuestro mundo conceptual sobre imagenes y
metaforas en el discurso.
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Al caracterizar un vino como alegre, de carécter, elegante,
joven, sensual o generoso advertimos una personificacion, una
metéfora ontoldgica (Lakoff and Johnson 1984:25) en la que EL VINO
ES UN SER VIVO, UNA PERSONA, de alli que se hable del alma de/
vino, que como decia Baudelaire, canfaba en las botellas o invirtiendo
la metafora, se habla de envejecer como un buen vino. Los adjetivos
utilizados para caracterizar el vino, segun observamos, forman parte
de un modelo cultural de los valores del ser humano que se
consideran valiosos en nuestra comunidad.

Y de esta metafora EL VINO ES UNA PERSONA, por
extension, se pasa a EL VINO ES EL DEGUSTADOR. En efecto,
como dijo Borges, el sabor de ia manzana no esta en la manzana
misma, sino en la boca que la muerde®. Por eso cuando se habla en
las contraetiquetas de la nariz o la boca del vino, se hace referencia
al que lo bebe.

Con Viviana Bosio (Bosio y Cubo 2009) iniciamos un trabajo
de analisis de las contraetiquetas a fin de ver si mas alla del aparente
caos de dominios de experiencia que se usan en el plano del
discurso de la degustacion, existe un principio de ordenamiento
cognitivo, una convencién motivada que involucre patrones de orden
o direccionalidad de los descriptores a nivel experiencial. Y
observamos un tipo de serialidad, que la sociocognitiva reconoce
como caminos naturales (Langacker 12: 363) que mostraban los
textos, es decir, un ordenamiento experiencial, corporizado, un
ordenamiento cognitivamente natural de los elementos, que en el
caso de la degustacién de vinos aparece en los textos como una
cadena de accién en la que el orden temporal del proceso de cata se
corresponde con el orden temporal de las palabras. En efecto, el
discurso sobre degustacion sigue el mismo orden que sigue la accién
de catar o degustar, en una especie de ritual que compromete todos
los sentidos.

2 «E| sabor de la manzana {declara Berkekey) esta en el contacto de la fruta
con el paladar, no en la fruta misma” (Borges, 1967)
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Encontramos dos caminos naturales: 1) un camino natural de
acuerdo con el arquetipo conceptual “cara humana’ y 2) un camino
natural de acuerdo con la secuencia temporal del evento vinificacion.
1) El camino natural de acuerdo con el arquetipo conceptual “cara
humana”, de fuerte base experiencial * en el que se sigue una
disposicién vertical y se hace mencién, en el 100% de los casos,
primero a lo visual, luego a nariz y finalmente a boca del vino, en un
uso metonimico de nariz por aroma y boca por sabor. Sin olvidar que
la boca o la nariz del vino son en realidad la boca o la nariz del
degustador.

Cada una de las categorias perceptivas sirve de punto de
referencia a la siguiente, en un proceso dinamico que incluye un
cambio en el foco, tal como muestra Langacker (2000:365) en el
grafico que aparece a continuacion:

F= Foco de atencién C= Contexto
Grafico 1: Cadenas de puntos de referencia (focalizacion)

El color anticipa al degustador lo que va a encontrar en nariz y
el aroma lo que hallara en boca, por eso en el lenguaje, de ojo como
foco se pasa a nariz como foco y a2 boca como foco. Cada entidad es
accedida mentalmente a través de otra, tal como se observa en la
contraetiqueta que figura a continuacion en la que las palabras estan
apoyadas icénicamente por dibujos:

]

3.« . the notions | refer to as conceptual archetypes clearly have a strong
experiencial basis. Examples of such concepts are the human face...”

{Langacker, 2000:171)
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2) Por ofra parte, en cada una de estas categoria mencionadas (vista,
aroma y gusto), observamos, a su vez, un nuevo camino- ahora
horizontal- camino natural de acuerdo con la secuencia temporal del
evento (Langacker 2000, 363) VINIFICACION, ya que de manera
prototipica los descriptores de aromas se ordenan en las
contraetiquetas de acuerdo con las fases del proceso de vinificacion.
Primero se perciben y se mencionan los aromas primarics, que
provienen de la uva (por ejemplo aromas a tietra, citricos, frutales o
florales), iuego aromas secundarios, que provienen de la elaboracién
o fermentacion (por ejemplo aroma a levadura seca, trigo, café, pan
tostado) vy, finaimente, aromas terciarios que provienen del periodo
de envejecimiento o maduracion de los vinos y dan origen al bouquet,
cuando el vino lo tiene (por ejemplo aroma a vainilla, nueces, tabaco,
chocolate). En esta clasificacion, puede observarse como el uso de
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los adjetivos ordinales responde a un ordenamiento cognitivo basado
en una secuencia temporal de origen experiencial de acuerdo con el
evento “vinificacion”. se parte de la uva, que luego se elabora y su
producto, el vino, finalmente se afieja.

En la contraetiqueta que aparece a continuacién, el punto de partida
del camino natural para la descripcion del vino es la denominacion de
la cepa: “Syrah”. El cepaje opera como punto de referencia en la
cadena de focalizacion que a su vez remite a la descripcion sensorial
del vino, con aroma primario tipico terroso, (caracteristico de la

variedad Syrah), aroma secundario a borras de café y aroma terciario
a tabaco.

de color rojo
Con arom

& borras de cafi
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Temperatura ree

.
&
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Camino natural de acuerdo con la secuencia temporal del evento
“vinificacion”
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Este recorrido que acabamos de realizar muestra cémo el
material pragmatico, los datos, los discursos efectivamente
pronunciados por los hablantes, son una ventana a la mente del
usuario y a los caminos que este sigue a la hora de buscar y
determinar las calidades de los vinos.

A través de esta ventana hemos podido observar como el
lenguaje se une al conocimiento de mundo en una red de
asociaciones de conceptos y palabras que recorren un continuum,
como un cambio en los valores culturales se refleja en el lenguaje
emergente, como se rutinizan y se convencionalizan fos usos, cémo
se construye progresivamente una conceptualizacion mas y mas
elaborada a través de comparaciones con distintas experiencias de
mundo, que se instalan como patrones o caminos naturales en la
mente de los usuarios.

Vemos, finalmente, que en el vocabulario del vino, las
metaforas que sorprenden y emocionan son, al igual que el vino,
creacion humana por excelencia, que surgen en el discurso de las
personas comunes en su discurso de todos los dias. Pero, también
surgen en el lenguaje de los poetas, que son los hablantes mas
creativos. Por eso, para terminar, qué mejor que citar las metaforas
de Armando Tejada Gémez (1926), un poeta mendocino que en su
poema “Carta de vinos” dice:

Con la sombra del afio, con el tiempo
gue envejece al otofio en la madera
madura al rojo el corazén def vino
fraguado en candefarios de paciencia.
La ciencia milenaria de su alquimia

no admite sino el célculo del clima
cuando el mosto recobra el movimiento
y en su fermentacion hierve la vida.

Ef hombre sabe a vino. Ei vino a hombre.
Es un secrefo a voces el misterio.

Desde lo més remoto vienen juntos
rompiendo las ventanas del silencio.
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Y como tomar un vino en Mendoza es tomar un vino de
amigos, los invito a que compartamos una copa de vino o de jugo
para los abstemios. Muchas gracias.
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RESUMEN

De la revisién del estado de la cuestion se concluye que no
hay acuerdo entre los autores en el tipo de causa que introduciria ya
que (ciertos autores asocian el conector con causa real, otros, con
causa légica) lo que (de manera implicita o explicita) trae aparejado a
su vez una falta de acuerdo: en el grado de coherencia que se puede
asignar a las clausulas, en la relacion sintactica que reconocen, en la
clase de palabra del conector y en los factores pertinentes para la
descripcion. El presente trabajo (en el marco de un Enfoque
cognitivo), bajo el presupuesto de la motivacién externa del signo y de
la existencia de una gradacion en la coherencia dentro del periodo,
evalia factores de mayor o menor distensién entre las clausulas
(aceptacion de causa invertida, posicion pospuesta -que rompe la
correlacion iconica del orden de las clausulas con el orden de los
hechos- y presencia/ausencia de juntura previa al conector). Se
aporta asi evidencia a las propuestas que enmarcan el analisis de
parce que de Stempel 2004. Se analizan ademas la informacién de la
clausula con conector, la persona dei sujeto y el tiempo y modo
verbal. En respuesta al Enfoque seleccionado, se desarrolla un
analisis cuali-cuantitativo sobre un cuerpo de datos de articulos
periodisticos de diarios en circulacién en Buenos Aires. Los
resultados obtenidos permiten identificar, en comparacion con
resultados previos de Borzi 2008, dos contextos de uso de ya que
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bien diferenciados que actualizan, cada uno, distintos valores
semanticos del conector.

Palabras clave: espafiol, conectores, causa, ya que.

CAUSE EXPRESSION IN THE WRITTEN PRESS OF BUENOS
AIRES: THE USE OF YA QUE

ABSTRACT

After analyzing the state of the art, this paper concludes that
there is no agreement among authors about the kind of cause that ya
que introduces, since some authors relate this connector to real
cause while others do so to logical cause. This results, implicitly or
explicitly, in a lack of agreement regarding the degree of coherence
that can be assigned to the clauses, the syntactic relationships which
they recognize, the word class the connector belongs to and the
relevant factors for its description. This study, within a cognitive
approach framework and with the assumption of the sign's extemal
motivation and the existence of the gradation of coherence in the
period evaluates factors of greater or lesser strain between the
clauses (acceptance of inverted cause, postposition - which disrupts
the iconic correlation of clause order with the order of the events- and
the presence/absence of juncture preceding the connector). Thus, we
provide evidence to the proposals put forward in Stempel's analysis of
parce que (2004). Also analyzed are the information of the clause
with the connector, person in the subject and verb tense and mood. in
answer to the chosen approach, a corpus of newspaper articles from
Buenos Aires is analyzed qualitatively and quantitatively. The results
obtained show, when compared to Borzi's (2008) results, two clearly
distinct contexts of use of ya gue, each one, instanciating different
semantic values of the connector.

Key words: spanish, connectors, cause, ya que
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1. INTRODUCCION

En el espafiol de Buenos Aires se registran usos semejantes a
los casos que se ejemplifican en (1) y (2) pertenecientes,
respectivamente, a la lengua oral y a la lengua escrita:

(1) Inf. B. -Ellos—— hablan aleman, y si usted
quiere hablar con ellos y usted va a su tierra,
“Bueno, ya que usted quiere venir a mi tierra,
nadie le dijo que venga--- aprenda el idioma”.
[O1/HCXXIVE]

(2) El papel del Banco Nacional de Desarrollo no
debe subestimarse, ya que ni en México ni en
Argentina existen mecanismos similares. [E1/70]

Se observa que, en contextos de causalidad, el hablante elige
el conector ya que y ubica su clausula en distintas posiciones, a
saber, antecediendo a la otra clausula del periodo (como ocurre en
(1)) o en posicién pospuesta final (como en (2)).' Teniendo en cuenta
los estudios que prueban la pertinencia de la sintaxis posicional de
las clausulas para la descripcion de los conectores (en la linea de
Ramsay, 1987), y los resultados sobre periodos causales que
muestran la pertinencia del analisis de la posicién en el caso del uso
de porque de Borzi (2000), es licito, entonces, preguntarse si en el
caso del uso de ya que esta diferencia posicional responde a alguna
diferencia en el significado o si es, como algunos gramaticos
sostienen, indistinta. En el presente trabajo se analizan cualitativa- y
cuantitativamente usos pospuestos con el objetivo de mostrar el

' En el cuerpo de datos de textos periodisticos sobre el que se realiz6 el
presente trabajo se encuentran casos semejantes al siguiente: (3) La
generosa distribucién de algunos autorretratos autografiados logré mitigar,
ya que no abolir, la desconfianza de los empleados del expreso. [E1/19],
donde la clausula con ya que ocupa una posicion posterior al verbo de la
otra clausula del periodo, pero no final. No se analiza esta otra posicién en
esta oportunidad.
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fuerte contraste existente entre estos y los antepuestos que fueron
analizados en Borzi (2008).

2. ESTADO DE LA CUESTION

En el analisis del tratamiento que la bibliografia ha dado al
conector en estudio, se atiende especialmente a los siguientes
fenémenos: si adscriben ya que especificamente a la causa real o a
la causa légica; si tratan la posicién de la clausula que encabeza el
conector en relacion con la otra clausula del periodo; en qué clase de
palabra lo subsumen y qué relacion sintactica asignan. A su vez,
metodoloégicamente se rastrea si respetan o no el principio: una
forma/un significado, si operan sobre cuerpos de datos auténticos o
no y, en el caso positivo, si sostienen sus afirmaciones con
cuantificacion.

Dado que no todos los autores se refieren explicitamente a ya
que, de los autores consultados se alude solo a quienes si lo hacen.

Bello, aunque admite la divisidon entre causales del decir y de lo
dicho, no adscribe ya que a ninguno de los dos tipos de causa y Io
agrupa con Juego que y supuesto que (1980: Nota 1288).2
especifica la clase de palabra en la que quedaria subsumido ni Ia
relacion sintactica. La Gramética de la Real Academia Espafiola
(1931: §398c) menciona ya que entre las conjunciones que
introducen causales reales® donde hay subordinacion, ya que resulta
entonces un subordinante. No se ocupa de la posicion.

En una postura distinta, Gili Gaya no diferencia subtipos en las
causales considerando todas como subordinadas. Ya que es asi una
conjuncion de subordinacidon que se usa para toda causa que
provenga de una expresion temporal (1961:§225). No se ocupa de la
posicién. El Esbozo sigue a Gili Gaya, implicitamente advierte las

2 Nos da un ejemplo de Cervantes: Esta, ya que no es Lucinda, no es
persona humana sino divina donde la clausula con ya que ocupa una
posicion interna, aunque antecediendo al verbo principal. En el cuerpo de
datos escritos bajo analisis no se registran casos semejantes a este.

Lapesa critica ya esta inclusion de ya que como introductor de casos con
causa real, diciendo que hay “errores en la clasificacion de los ejemplos”
(1978:178).
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diferencias posicionales, pero no extrae conclusiones de esto.
Reconoce un solo tipo de causa (niega la division real/légica), de
manera que ya que sera un nexo conjuntivo subordinante (1973:
549/50).

En su interesante trabajo, Lapesa admite los dos tipos de
causales, la real en relacion de subordinacion y la légica de co-
subordinacion. Del texto puede pensarse que ubica las causales con
ya que entre éstas ultimas (1978:185). Seiiala que la proposicion
introducida por el subordinante ya que puede darse en cualquier
posiciéon y nos ofrece contextos en los que no se podria usar este
conector, aunque no da una justificacion de estas incompatibilidades
ni extrae conclusiones a partir de las diferentes posiciones.*

Por su parte, Kovacci vuelve a Bello para diferenciar
subordinadas causales circunstanciales y modificadoras de
modalidad. Ya que queda entre los subordinantes de las
circunstanciales (1990: §17.5.2.1), no io menciona al ocuparse de las
de modalidad (1992: §11.2.2). No alude a la posicion.

Sobre un cuerpo de datos concretos, La Fazienda de Ultra Mar,
Garcia Santos analiza la expresién de la causa y describe ya que
como una particula que expresa causa “concomitante” del enunciado
(o l6gica). Esta causa marcaria una “ocasién o circunstancia que
favorece o posibilita la realizaciéon de algo” (1992: 317). El autor no
explica mas detenidamente esta intuicion.> Los ejemplos que
presenta su cuerpo de datos (solamente dos) estan antepuestos.® No
trata la relacién sintactica.

* Plantea, por ejemplo que no podria decirse *Ya que tiene 80 afios, mi
abuela nacié en 1896 (1978:184/5). Quizas la diferenciacién entre causales
prepuestas y pospuestas que propone el presente trabajo sugiera una causa
para explicar la inaceptabilidad del ejemplo citado. Por las caracteristicas de
la clausula con ya que serla mas aceptable: Mi abuela naci6é (debe haber
nacrdo) en 1896, ya que tiene 80 afios.

Borzi (2008) desarrolla la intuicibn de Garcia Santos y ofrece una
explicacion basada en el hecho de que resulta imposible decir *Ya que te
quedaste dormido, perdiste el tren 0 *Ya que estds enfermo, te vas a morir,
mlentras que si decimos Ya que estas enfermo, (aproveché y) descansa.

® Los ejemplos aludidos son los siguientes: ia que viestes a los Egiptos, non
los veredes de oy adelant y Dixo Balaac: Ya que no los maldices, por que los
bendices. (Cf. p.324) y el ejemplo construido que presenta también muestra
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Alarcos (1994. §436) solamente se refiere al origen temporal de
ya que y a su posicion, la que, desde su punto de vista, no esta
marcada en tanto la clausula que encabeza puede anteponerse o
posponerse. A dlferenma de este autor, Lopez Garcia (1994: §13), en
la ejemphflcamén (no en la explicacién), asocia las causales
deodnticas® al uso del conector ya que, sin justificar si este conector se
da también en contextos con otro tipo de causa.

Como se vera, segun nuestros datos, ya que ocupa contextos
deonticos, pero no es ese ni el Unico contexto que ocupa ni
necesariamente el que permite su diferenciacion de otros conectores
causales. Ademas, aunque LoOpez Garcia defiende un analisis
discursivo, su ejemplificacién no esta contextualizada ni proviene de
usos auténticos.” Tiene en cuenta la posicion y, siguiendo la
interpretacion tradicional y correlaciona anteposicién con informacioén
conocida y posposicién con informacidon desconocida y realzada. No
analiza datos auténticos. Asigna relacion sintactica de
interordinacién.

Serafina Garcia (1996:45-46) menciona ya que entre otros
transpositores de clausulas en funcion incidental.'® Trata la posicién,
pero considera que la libertad de posicion es consecuencia del
caracter incidental (no circunstancial) de estos modificadores, en

anteposicién: Ya que no tienes otra cosa que hacer, ordena por lo menos un
é)oco tu cuarto.

Ofrece los siguientes ejemplos: ya que tenemos el dfa libre, vdmonos de
campo y ya que me estén esperando, me voy (p. 379).

Para el autor, las clausulas causales dednticas son un subgrupo de las
causales de la enunciacién (o l6gicas) que modalizan discursivamente el
causado.
® Autores como Portolés (1998); Martin Zorraquino (1998); Martin Zorraquino
y Portolés Lazaro (1999) no se ocupan del tratamiento de la causa ni de este
conector en particular. Para ellos las relaciones que se dan en el limite de la
oracién son diferentes de las que atafien al discurso y también lo son los
conectores. En consonancia con el Enfoque Cognitivo, que defiende una
Gramatica Emergente del discurso como resultado de rutinas exitosas, cabe
decir que no se justificarla sostener dichas diferencias entre conectores
oracuonales y discursivos.

® Ofrece, sin embargo, un ejemplo con ‘ya que’ entre las causales
integradas de funcién circunstancial: No flevo paraguas, ya que quizés no lo
necesite (1996: 37).
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tanto las clausulas circunstanciales serian las que normalmente irian
pospuestas. En lo que respecta a ya que, la autora sostiene que su
clausula presenta libertad de posicién y agrupa este conector con
otros con los que seria intercambiable en contexto de funcién
incidental: puesto que y alternativamente pues."" Al finalizar el
tratamiento de los transpositores incidentales la autora sefiala como
“caracteristica notable” (1996:54) que incluso en posicién prepuesta
ya que (entre otros) exprese causalidad de la enunciacion y
ejemplifica con Ya que me arreglé el pelo, iré a la fiesta. Las
caracteristicas de informacién conocida evidente que presentan los
casos prepuestos aislados en Borzi 2008, ofrecen una posible
respuesta a esta inquietud. .

Maria Moliner no se dedica detenidamente a la causa y dentro
del item ya analiza ya que como expresion conjuntiva de significado
causal o consecutivo. Su ejemplo es de clausula prepuesta y no se
refiere al fendémeno de la posicién.

Para Galan Rodriguez, ya que esta relacionado con la causa
légica e introduce, en cualquiera de las dos posiciones, informacién
conocida. Sostiene que este conector, junto con nexos como puesto
que, supuesto que y dado que, introduce una causa que da lugar a
una accién que tiene lugar en la otra clausula del periodo (1999:
3619). Se vera luego que los casos pospuestos del corpus bajo
analisis no presentan preferentemente informacioén conocida. El otro
rasgo semantico que la autora asigna a la clausula con ya que,
coherente con la interpretaciéon de informacion conocida, es el de
participar en circunstancias habituales. En lo sintactico, asocia ya que
a las clausulas explicativas periféricas propias, de tipo B que dentro
de la subordinacibn mostrarian una independencia “quizds mayor”
(1999: 3612)." Las clausulas propias del tipo A estarian

" Todos los ejemplos de la autora (excepto en un caso) responden
estrictamente a las caracteristicas de aquellos que, como se vera en los
corpora consultados, se registran preferentemente prepuestos y en contexto
de informalidad y confianza: Ya que estamos aqul, hablemos de ello,
ejemplo construido que la autora ofrece también pospuesto, con juntura
revia al conector. Hablemos de ello, ya que estamos aqul.
2 En un grupo diferente, e introducidas solo por porque presenta las
clausulas explicativas periféricas hipotéticas donde se da la causa invertida
(Marfa no se ha marchado, porque tiene las llaves en la mesa). Se sefiala
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especialmente introducidas por porque y pues. La ejemplificacion no
es auténtica (Ya que acababa de cobrar decidi invitarie yo).

Veiga y Mosteiro, en un trabajo descriptivo y cuantitativo (2006:
§l1.3.8.), analizan, sobre un cuerpo de datos escritos, el modo verbal
de la clausula introducida por ya que. Encuentran 35 usos de este
conector siempre en posicion pospuesta y casi siempre precedidos
de algun signo de puntuacién, con el 94.29% de los casos en
Indicativo objetivo®® no irreal' no incierto.”® Los autores sostienen
que ya que es un nexo utilizado “sobre todo” para las causales no-
légicas (2006: 237).

En el presente trabajo se miden el modo y el tiempo verbal de
las dos clausulas conectadas. En lo que respecta a la cldusula con
conector, los resultados abonan los datos de Veiga y Mosteiro. Por el
contrario, a diferencia de lo que sostienen estos autores, nuestro
analisis muestra a ya que siempre en contextos de causa légica o de
causales de la enunciacidn, tanto en los casos antepuestos como en
los casos pospuestos de naturaleza indudablemente argumentativa.
Téngase presente que los casos con ya que, tal como sugieren
Serafina Garcia y Galan Rodriguez para otros conectores de causa

esto porque en el cuerpo de datos periodistico escrito bajo andlisis se
presentan varios casos de causa invertida con ya que en posicion
%ospuesta, algo no registrado por Galan Rodriguez.

Por “objetivo” entiende hechos “que se ofrecen como suficientemente
conocidos 0 como carga informativa®, concepto que se opone a “subjetivo”.
Lo subjetivo revela alejamiento de la simple presentacién de los hechos
como realidades, siendo visible a veces una determinada actitud del
hablante (2006: § 1.3.2.). En los casos como Aungue Pedro esté ahora en
casa... asocian subjuntivo con ignorancia de los hechos y conocimiento no-
concreto y en Aunque seas mi hjjo, no te perdono o que has hecho nos
dicen los autores que hay “interiorizacion” de [a informacién en subjuntivo
que es ya bien conocida por todos los interlocutores y "no necesitada de ser
presentada como carga informativa® (2006: 29). Hubiera sido de desear una
articulacion mas explicita entre lo que se entiende por “conocido” y por
“carga informativa”.

" La oposicion ‘irrealino irreal’ intenta dar cuenta de las diferencias que
manifiestan cantarfa o cantara en tanto alejamiento de la realidad,
alejamiento que no manifestarian canta o cante.

15 El valor “incierto” alude a los matices de significado del futuro en /~ra/ y de
las formas en /—ria/.
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légica, no admiten realce con la estrategia Es... que (Vendra por
ahora, ya que no lo necesitan en su trabajo > *Es ya que no lo
necesitan en su trabajo (ya) que vendra por ahora), realce que
generalmente es utilizado como prueba para identificar los
modificadores del verbo. Esta imposibilidad de realce puede
entenderse también como prueba de la participacion de ya que en
contextos de causa légica.

La reconsideracion de si se puede adscribir ya que a un tipo de
causa en particular, apunta a la descripcion del grado de coherencia
entre las clausulas del periodo. Stempel 2004, a propédsito del
andlisis de parce que, perfila las relaciones de subordinacion y
coordinacién dentro de un continuum. Dentro de este continuum,
- ciertos periodos con la clausula con parce que pospuesta, que
entrafian una justificacidn enunciativa, mostrarian dependencia
menos estrecha que otros penodos también causales. Los ejemplos
a los que alude el autor'® se corresponden con los casos que la
tradiciébn espafiola ha identificado dentro de la causa légica, las
causales de la enunciacibn o que fueron descriptos como
proposiciones modificadoras de la modalidad. Un indicio de la mayor
distensién entre las clausulas de estos periodos seria la puntuacién
fuerte previa al conector.” En el marco de esta interpretacion de las
relaciones sintacticas, como se vera, el presente trabajo permite
ubicar los casos con ya que pospuesto en la zona del continuum que
se corresponde con periodos de baja coherencia entre las clausulas
(en especial porque muestran ruptura de la correlacion icénica del
orden de las clausulas con el orden de los hechos y presencia de
juntura previa al conector).

'® Stempel cita, entre otros, los siguientes ejemplos: (15") /I est parti, parce
que vous l'avez vulu, (16) Il est malade, parce qu'il a de la fiévre; (17) C'est
una ville que + d- dont j’ai gardé un trés bon souvenir parce que + c’est une
wlle qui donne sur la mer n’est-ce pas +.

V7 Stempel trata la informacién de la clausula encabezada por el conector, sin
embargo, no corresponde extenderse al respecto porque se refiere a parce
que y car, conectores que no se asocian directamente al funcionamiento de
ya que.
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3. EL PROBLEMA Y LA PROPUESTA TEORICA

En resumen, los autores que seguidamente se enuncian no
asocian ya que a ningun tipoc de causa en particular, aunque por
caminos diferentes. Aungue Bello diferencia causa real de ldgica, no
se expide respecto de 'ya que’ en ese aspecto. Por su lado, como Gili
Gaya, el Esbozo y Alarcos no diferencian causa real de légica es un
criterio que no tratan al ocuparse de los conectores. Entre quienes si
reconocen la diferenciacion, la Gramatica de la Academia de 1931,
Kovacci y Veiga y Mosteiro asocian ya que con causa real. Por el
contrario, asocian ya que con causa légica Lapesa, Garcia Santos,
Loépez Garcia, S. Garcia y Galan Rodriguez. En lo metodolégico, en
general los autores no buscan fenémenos contextuales que pedrian
servir de argumentos para sostener una u otra postura, en este
aspecto, el presente trabajo puede resultar un aporte.

Para los autores, ya que es un nexo {(conjuncién para otros)
subordinante. Los dos autores que sugieren oftra relacion sintactica
entre las clausulas conectadas por ya gue (a saber, Lapesa, que
asigna co-subordinacioén y Lépez Garcia, que asigna interordinacion)
no especifican la clase de palabra que le corresponderia al conector
en el periodo.

De entre quienes mencionan el criterio posicional, no extraen
consecuencias del fenémeno Bello, Lapesa, Garcia Santos, Alarcos
ni Veiga y Mosteiro. Serafina Garcia asocia la libertad posicional de
ya que con el caracter incidental de la clausula. Lopez Garcia asigna,
segun la posicién, informacién conocida o nueva, pero Galan
Rodriguez asigna siempre informacion conocida y habitualidad,
siendo estos dos Uitimos rasgos los Unicos que caracterizarian
positivamente a ya que. El presente trabajo, sobre cuerpos de datos
auténticos, obtiene resultados diferentes de los de Galan Rodriguez
en lo referente a la informacion, que se acercan a la propuesta de
Lopez Garcia. Sin embargo, a diferencia de este autor se encuentra
que en posicion pospuesta prevalece la informacion nueva y para los
casos con informacion conocida, se analiza dicha informacién
conforme a dos subtipos que permitirian individualizar dos contextos
de uso contrastantes de ya que correlativos de la posicién. Si bien
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Garcia Santos y Veiga y Mosteiro analizan cuerpos de datos
auténticos, no se interesan por estos aspectos con detenimiento.

En cuanto al tipo de causa con el que seria compatible el
conector ya que, no hay coincidencia entre los autores. Quienes
asocian ya que a periodos con causa légica o de la enunciacion,
reconocen que ésta manifiesta una relacion mas laxa entre las
clausulas. También asi interpreta Stempel, sobre el francés, las
causales de la enunciacién con parce que y car, quien ademas
presenta estos casos como prueba de la existencia de un continuum
entre las relaciones sintacticas de subordinacion y coordinacién. El
presente trabajo se inscribe en esta interpretacion.

Como se ha resefiado en otras oportunidades, el Enfoque
Cognitivo prototipico (siguiendo la linea de Lakoff, 1987), a diferencia
de lo que sostienen enfoques teéricos como el estructuralismo o el
generativismo, parte de un signo que estad externamente motivado
(Contini-Morava, 1995), es decir, motivado por factores externos al
lenguaje en si. Entre estos factores cabe mencionar el objetivo
comunicativo que persigue el hablante al construir el mensaje. La
prosecucion de un objetivo comunicativo y el deseo de lograrlo se
correlacionan con la blsqueda de transparencia en el mensaje que
hace esperar en el interlocutor que cada diferencia en la forma sea
significativa y que exista iconicidad entre el mensaje y la realidad
desighada.

El presente trabajo, al describir el uso de la forma ya que en
contextos reales, busca aportar evidencia a estas propuestas
teéricas. La descripcién de una forma debe darse en comparacion
con otra(s) forma(s) con las que varia en un contexto dado y en
comparacién consigo misma, es decir comparando contextos
semejantes entre si, aunque no idénticos, donde el hablante elija la
misma forma en cuestién. Como se dijo, ya se ha llevado a cabo la
comparacién como versus ya que en contexto prepuesto donde
varian, el presente trabajo se ocupa del analisis de ya que versus ya
que en distinta posicién y resta el analisis de ya que versus porque
en posicidon pospuesta donde varian. De esta manera se busca
finalmente mostrar que ya que significa y funciona de manera
diferente de la manera en que funcionan otros conectores causales,
porque tiene contextos de uso propios que no comparte con otros
conectores causales (se sostiene asi el principio de transparencia: un
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significado/un signo) y destacar (al hacer hincapié en la importancia
de la posicién como sintoma de una diferencia de significado) que
todo cambio en la forma responde a una diferencia de significado por
lo que a distinto contexto se espera que ya que cumpla distinta
funcion.

En este marco y con estas expectativas, se analizan la posicién
de las clausulas, el criterio de causa invertida y fa presencia/ausencia
de pausa previa al conector, problemas que dependen directamente
de la iconicidad esperada, por el hablante entre el orden de las
clausulas y el orden de los hechos y del grado de coherencia entre
las clausulas dentro de un continuum. En los hechos, la causa
precede (temporalmente} al resultado o consecuencia, de manera tal
que en virtud del principio de iconicidad, vamos a considerar que el
interlocutor espera que el orden de las clausulas respete dicho orden,
es decir que el hablante esperaria que la primera clausula del
periodo expresara la causa y la segunda clausula del periodo
expresara el resultado o consecuencia. Aquellos periodos que
respetan este ordenamiento temporal de los fenémenos ubicando la
causa en la cldusula antepuesta y el resuitado o consecuencia en la
cldusula pospuesta muestran mas coherencia dentro de un
continuum que aquellos que no lo respetan. Es decir que en como se
quedé en su casa, encendio la luz (donde la causa precede al
resultado) es un periode que presenta mayor coherencia relativa que
se quedd en su casa, porque encendio fa Juz {(donde la causa esta
enunciada después de que fue enunciada la consecuencia), es un
ejemplo que podemos Hamar de “causa invertida®, es de naturaleza
mas légica y muestra un grado de coherencia menor entre las
clausulas. Estos casos de causa invertida hacen esperar una sefial
de dicha inversién: una pausa previa al conector (sefial que, como
dijimos, ya menciona Stempel al analizar los conectores del francés).

Como se dijo, el presupuesto de que el signo esta
externamente motivado impone restricciones metodolégicas: el
analisis cualitativo y cuantitativo de ejemplos contextualizados
provenientes de cuerpos de datos auténticos. A tal efecto en esta
oportunidad, como se desarrolla seguidamente, se trabaja sobre
ejemplos de la prensa escrita de Buenos Aires.
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4. METODOLOGIA

Segun se dijo, al construir el mensaje, el hablante elige cada
forma/construccion conforme el objetivo comunicativo que quiere
lograr. Se espera asi que la descripcion de la forma o construccion
justifique dicha eleccién. De acuerdo con esto, para completar la
descripcion de una forma se debera contrastar esa forma con la(s)
forma(s) con las que varia en un contexto dado y se deberan,
ademas, contrastar entre si los distintos contextos de uso de la
misma forma.

Coherentemente con la estrategia de descripcién enunciada, en
Borzi 2008 se analizaron todos los casos de clausulas causales con
ya que de El habla culta de la ciudad de Buenos Aires'® (O1) en
comparaciéon con las causales con como registradas en las mismas
entrevistas (de esta manera se comparé ya que con otra forma con la
que varia en un contexto dado). Se identificé un uso particular de ya
que antepuesto. En el presente trabajo se analiza el uso de ya que
sobre un cuerpo de datos periodistico proveniente de diarios en
circulacion en la Ciudad de Buenos Aires (es decir que se contrastan
distintos usos de ya que entre si)." Como se vera seguidamente, los
casos pospuestos muestran caracteristicas diferentes de las
encontradas en el uso antepuesto identificado en el corpus oral.

De acuerdo con los presupuestos teéricos mencionados, se
espera que la diferencia en la posicién sea sintoma de una diferencia
de significado y que existan indicios de esa diferencia en fenémenos
de otro orden (léxico, morfosintactico, o prosodico).

Se tienen en cuenta, ademas de O1, otros tres cuerpos de
datos: uno oral de registro culto (constituido por los materiales de
Habla Culta de la Ciudad de Salta,® datos registrados en el periodo

'® EI habla culta de la ciudad de Buenos Aires. Materiales para su estudio
31987). Buenos Aires, Universidad de Buenos Aires.

® Se revisaron ejemplares de los diarios La Nacién, Clarin y Pagina 12.

2 pabla Culta de la Ciudad de Salta. Materiales para su estudio
(desgrabaciones) (2000). Salta: Instituto Saltefio de Investigaciones
Dialectolégicas, “Berta Elena Vidal de Battini”, Universidad Catolica de Salta.
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1990-1995%' y por entrevistas con fines pericdisticos a hablantes de
la provincia de Buenos Aires, 2.30 horas de grabacion del periodo
2002-2003) —en adelante O2- y dos corpora escritos (textos
periodisticos de 2007 de la Ciudad de Buenos Aires —en adelante E1-
y ensayos de autores argentinos —en adelante E2-). Se estudian
cualitativa y cuantitativamente los datos de E1 y se los compara con
los resultados obtenidos de O1, tomando O2 y E2 como cuerpos de
datos de control.

Los ensayistas consultados fueron, Poht:ca britanica en el Rio
de la Plata publicado por primera vez en 1936, de Raul Scalabrini
Ortiz; Los profetas del odio y La Yapa,® publicado por primera vez en
1957, y La falsificacion como politica de la historia®* de Arturo
Jauretche; Martinez Estrada. Una rebelion indtil (publicado por
primera vez en 1960)® y Futbol y Masas (1981)® de Juan José
Sebreli. En cada uno de los cuerpos de datos se rastre6 y analizé
también el conector porgue, que, como ya que, tiende fuertemente a
ocupar la posicion pospuesta. Si bien no es tema del presente trabajo
referirse a dicha comparacién, atento a la metodologia enunciada
como respuesta al enfoque teérico elegido, corresponde dejar
sentado que se hizo el estudio de esta variacion.

#! Si bien estos materiales fueron recolectados segin las estrictas normas
del PILEI, marco en el que se recolectaron también los materiales de Buenos
Aires que constituyen en este trabajo el O1, han sido incluidos en el O2 por
la diferencia en las fechas de recoleccion (casi 30 afios entre una y otra
recoleccién). Se ha tomado esta decision por el avance en el uso de ya que
en la lengua oral, algo que se percibe claramente si se comparan, en el
cuadro que sigue, los totales de casos pospuestos de O1 y de O2.

De aproximadamente 128.700 palabras.

De aproximadamente 122.980 y 8232 palabras.

De aproximadamente 10.780 palabras.

De aproximadamente 36.720 palabras.

% De aproximadamente 59.334 palabras.
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5. HIPOTESIS, ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

5.1. La posicion de la clausula con conector

Como se adelantd, en Borzi, 2008 se analizd la variacion ya
quelcomo en clausulas prepuestas mostrando que los contextos de
intencidon argumentativa, de informacién evidente o directamente
decodificable en la situacion y de valoracion positiva favorecian
fuertemente el uso de ya que, como tematizador de la razén de una
consecuencia, que es una accidén del hablante o de un hablante
distinto de él.

Metodolégicamente, para completar la descripcién del uso de
este conector corresponde ver si mantiene, en la otra posicién en que
aparece, la pospuesta, las mismas caracteristicas que en la posicién
prepuesta o si éstas varian y en qué medida.

En el cuerpo de datos O1 (que corresponde a la década de
1960), sobre un total de 9 casos, 2 (22,22 %) estan pospuestos y 7
(77,78 %) antepuestos. Estos 7 casos se encuentran en contextos
que responden a un registro donde los interlocutores en
conversaciones cara a cara, muestran cercania en la relacion
interpersonal y formalidad baja.

A su vez, en el cuerpo de datos O2 (actual), en las entrevistas
periodisticas donde durante conversaciones cara a cara las
relaciones interpersonales eran de formalidad media y alta, el uso de
ya que se restringe a 2 casos que ocupan la posicion pospuesta,
usados por la periodista y con caracteristicas bastante diferentes de
las que mostraban los casos de O1. En las entrevistas del Habla
Culta de Salta, de formalidad baja, media y alta se registraron 12
casos pospuestos y solamente 1 caso prepuesto que, sin embargo,
giggnde claramente a las caracteristicas de los casos prepuestos de

Esto llevé a revisar E1, el primer cuerpo de datos escritos,
contemporaneo de 02, que ademas como parte de 02 es

%" El ejemplo aludido es el siguiente: Claro, lo estaba tratando a este tema
para el programa que tengo luego a las doce, pero ya que estamos aca con
Cacho y también para la audiencia de Nelson estdbamos viendo con Cachito
Térrez que en los aitimos cinco mundiales que se jugaron Alemania fue
finalista en cuatro. [O2/HCS: p.231].
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periodistico. En E1, sobre un total de 179 ejemplos se encontraron 5
antepuestos (2,79%), frente a 174 pospuestos (97,21%). Para
corroborar esta tendencia, se revisd el corpus E2 y se registraron: en
Scalabrini Ortiz ningin usc de ya que, en Jauretche 18 usos, todos
pospuestos y en Sebreli 23 usos, de los que 1 esta antepuesto® y los
22 restantes, pospuestos. De lo previamente expuesto se deduce
claramente que el registro escrito favorece fuertemente el uso de ya
que pospuesto y el registro oral de formalidad baja, el uso
antepuesto. En la Tabla 1 se resume lo previamente dicho para
mayor claridad.

Tabla 1: Posicidn de la clausula con ya que en los corpora

mencicnados
o1 02 E1 E2
Oral/Conver- | Oral/Periodisti- { Escrito/Perio- | Escrito/Ensayos/
sacidn co formalidad | distico/ 1936 a 1981
cotidiana media y alia | formalidad
formalidad 2002-2003 vy | media y alta/
baja y media | Oral 2007
1960 conversacion
(HCBuenos | cotidiana
Aires) formalidad
baja, media y
alta (HCSalta)
Ya que 7 1 5 1
antepuesto
Ya que 2 14 174 40
pospuesto
Totales 9 15 179 M

5.2. La hipétesis

En principio, ¥ coherentemente con el enfoque que sirve de
marco a este trabajo, se sostiene que tanto la sintaxis posicional
como la prosodia estan motivadas por el objetivo comunicativo del
hablante. La hipbétesis particular a la que se intenta aportar evidencia
es que frente a los casos antepuestos, tanto la posicion pospuesta
como la presencia de juntura responden a la intencién comunicativa

2 ge trata de una frase que Sebreli traduce del francés.
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del hablante, quien en un marco claramente argumentativo justifica
una evaluacién presente en la primera clausula con la informacion
nueva (o conocida) de la cldusula con ya que.

5.3. Los atributos

Para sostener esta hipotesis se analizaron, en los casos
pospuestos de E1, los atributos que se enuncian a continuacion.
Luego se correlacionaron estos resultados con la descripcion previa
de los casos antepuestos de O1. Los criterios analizados fueron:
informacion de la clausula con conector; persona del verbo de la
clausula con conector, modo y tiempo verbal de las clausulas
conectadas; aceptacion/rechazo de causa invertida,
presencia/ausencia de juntura previa al conector vy
presencia/ausencia de evaluacion en la clausula sin conector.

5.3.1. Informacién, persona y tiempo del verbo de la clausula con
‘vya que’

Las mediciones a las que se alude en este apartado estan en
relacion con el tipo de informacion. Se mide en primer lugar la
oposicion informacién vieja/nueva en la clausula encabezada por el
conector ya que.

Luego se mide la persona del sujeto de dicha clausula. El
objetivo de esta mediciébn es considerar que en lo referido a la
informacion se puede establecer una diferencia entre la 1? y 22
persona y la 32 persona. La idea que orienta esta division es la
siguiente: de todas las personas que pueden ser sujeto, la primera
persona (y especialmente la primera persona singular) y la segunda
persona, como sefialan al hablante y al oyente respectivamente, son
informacién obvia o evidente, inmediatamente decodificable por el
interlocutor, y por esto compartida (conocida). La 3% persona no
muestra el mismo grado de inmediatez en la identificacién, la no-
persona, y podemos decir que, en consecuencia, resulta
relativamente menos conocida o menos identificable o menos
evidente que la 1° y la 22,

La medicion del tiempo verbal de la clausula con ya que
responde basicamente al mismo razonamiento. El presente actual del
modo indicativo, es aquel que manifiesta que la accidén que el verbo
significa coexiste total o parciaimente con el momento en el que se
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habla.?® Ver si en la clausula con ya qgue se dan tiempos diferentes del
presente actual, permite identificar en dicha clausula el grado de
obviedad de la informacién para hablante y oyente. Si no prevalece el
presente actual, entre otras causas y consecuencias asociadas con
esta forma, la informacién de fa clausula sera poco ¢ nada obvia o
evidente, aunque pueda ser informacion conocida.

Entonces, la medicién de los criterios previamente expuestos
responde a la consideracién de una segunda subdivision dentro de la
informacién conocida: la oposicién informacién obvia o evidente
versus no-obvia o no-evidente para los interlocutores.

Por lo dicho, lo conocido, pero no obvio o no-evidente, estaria
constituido por la informacidon mencionada en el discurso previo de
manera literal, sinonimica, con lazos hiperonimicos o hiponimicos,*
asi como también por la informacién enciclopédica de conocimiento
comun®! o que puede deducirse® de elementos previos.

Sabemos que, siguiendo la correlacion cero entre informacién y
posicion, la posicidn uno tiende a estar asociada con informacién
conocida y la posicion final (o tres) con informacién nueva y acento
primario oracional. De la comparacidon de los usos de ya que con los
usos de como causal se concluyé que en los casos de ya que
antepuesto, esa clusula llevaba no solamente informacién conocida
sino también obvia o evidente, de manera que un 77,78% de los
casos presentaba el verbo en 1# o en 2® persona (singular o plural) y
en presente actual (del indicativo). Aunque no se incluyan los
antepuestos en las tablas siguientes, se agrega un ejemplo del

# siguiendo al Esbozo de la Academia, por presente actual se entiende
“Cuando el momento en que hablamos coexiste total o parciaimente con la
accnén que el verbo significa” (1973:§3.14.1.b).

% A modo de ejemplo veamos el siguiente caso donde ios lexemas muestran
algunas de estas relaciones: [la perfumeria] Era mucho mas artesanal: hoy
es mas cientffica, una gran cosa, ya que gracias a la quimica la perfumeria
se transformé en un arte [E1/1189)

' La informacién destacada es de conocimiento comun: Los aumentos de
salarios destruirfan los acuerdos de precios del Presidente, ya que son
véhdas mientras los costos de las empresas no aumenten. [E1/56]

%2 En el siguiente caso la informacion de la clausula con ya que se deduce
del término risticas y de las descripciones previas: Estas alfombras [...] son
rasticas, ya que su lana es la menos procesada [E1/112].
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corpus antepuesto de O1 con informacién evidente para destacar la
diferencia entre una y otra posicion.

(4) Inf - [...] ya que estoy en Europa me traigo
todos los libros de los argentinos editados aqui,
[...]. [O1/HCEXXXIiI110]

Los casos (5) y (6), provenientes de E1, ejemplifican los casos
medidos en la Tabla 2 con informacién conocida y nueva
respectivamente:

5) [.] los esclavos [.] se hallan
escrupulosamente documentados en todos los
inventarios en casos de transmisiéon de
propiedades, ya que se encuentran detallados
con sus caracteristicas fisicas, precios, etcétera,
[...] [E1/48]

(6) El equipo Berta es mas que Ferrari ya que en
el automovilismo argentino siempre esta un paso
adelante del resto [E1/23]

Al medir la informacién de la clausula con ya que de los casos
pospuestos se encontrd lo siguiente:

Tabla 2: Tipo de informacion de la clausula con 'ya que’

1 inf. nueva 2 Inf. vieja Totales
A 75.29% 24.71% 100%
Ya que 131 43 174
pospuesto

Los resultados que se presentan en la Tabla 2 son interesantes,
porque establecen un fuerte contraste con los resultados que
surgieron de los casos antepuestos. Un 75.29% de los casos
pospuestos de ya que presentan informacion nueva. Hay, sin
embargo un conjunto de casos (24.71%) que presentan informacién
vieja (como los antepuestos). Se abre asi un primer interrogante: en
los casos de informacion conocida ¢se trata de informacién obvia o
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evidente (como en los antepuestos)? Para responderlo se midid
(coherentemente con lo que se habia hecho con los casos
antepuestos) la persona del verbo, viendo si era 12 o 2 2 (que
aseguraban identificacion inmediata) o 3 2 y se midié si prevalecian el
presente (de indicativo) actual (otra marca de inmediata
interpretacion), otro(s) presente(s) u otros tiempos.

Primero se analizaron persona y tiempo del verbo de la clausula
con conector en los casos pospuestos de informacién vieja. Los
resultados permitieron diferenciar los pospuestos de informacién
conocida de los antepuestos que también acarrean informacion
conocida. Los casos (7) y (8) ejemplifican el atributo medido en la
Tabla 3, con 3% y 12/22 persona respectivamente.

(7) Dos menores que habrian agredido a Matias
Bragagnolo, estan ‘“internados” no detenidos, la
jueza no tiene plazos para liberarlos mientras crea
que puedan estar en peligro material o moral [...]
Vemos, asi, como el Régimen Penal de Minoridad
[...] viola la garantia de juicio previo [...]. Ya que
se los interna sin imputacion alguna [E1/87]

(8) Me puse tan colorado como el chaleco de color
borravino que habia querido lucir, ya que nos
despediamos [E1/13]

Tabla 3: Persona del verbo de la clausula con conector de
informacion conocida

1 2 Totales
Persona 32 Persona 12 /22
A 90.70% 9.30% 1 100%
Ya que 39 4 43
pospuesto

(9) Pero lo cierto es que la ley protege el sueldo
del trabajador, ya que éste tiene carécter
alimentario [E1/22]
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(10) El Luna Park liber6 su participaciéon ya que
sélo alquilo el estadio e hizo firmar a los
protagonistas el deslinde de las responsabilidades
[E1/94] -

Tabla 4: Tiempo del verbo de la clausula con conector de informacion

conocida
1Presente 2 Ofros Totales
no-actual
A 72.10% 27.90% 100%
Ya que 31 12 43
pospuesto

Téngase en cuenta que los casos reunidos en ‘Otros’ (Celda A2)
no muestran en ningtin momento presente actual.

Las tablas indican claramente que de los casos con informacién
conocida. el mayor porcentaje pertenece a contextos donde la
persona que prevalece es fa 3% y en cuanto al tiempo, si bien
prevalece el presente, no es actual. Estos resultados diferencian
fuertemente los casos pospuestos de los antepuestos. A su vez, la
consideracion de estos atributos lleva a pensar que los contextos
argumentativos escritos son aptos para favorecer la 32 persona y los
tiempos presentes durativo y de verdades universales, io que conecta
directamente estos resultados con los que se desarrolian en adelante.

Concluir que en las clausulas pospuestas ia informacion
conocida no era informacién obvia ni evidente y que ademas habia
informacion nueva en la mayor parte de los casos permite, no

- solamente diferenciar los casos pospuestos de los antepuestos sino
que también permite esgrimir una razén valedera para la presencia de
juntura previa al conector, que, como se vera, muestra un aito
porcentaje de aparicion.

5.3.2. Persona y tiempo de ambas clausulas

Las categorias de persona y tiempo de los verbos también se
midieron en ambas clausulas y sobre el total de casos (con
informacion vieja y nueva). Las emisiones muestran una fuerte
tendencia a la 32 persona (Tabla 5, 84.48%, Celda A1) y si bien no
prevalece el tiempo presente (no-actual) en ambas clausulas, cabe
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decir que el porcentaje es realmente alto (Tabla 6, 39.08%, Celda
A1). Se ejemplifican los casos con 32 persona y presente no-actual en
ambas clausulas por ser los mas tipicos del género discursivo bajo
consideracion.

(11) Pero con la excesiva seriedad también se
corren riesgos, ya que ésta puede incomodar y
alejar al personal y a los clientes [E1/50]

Tabla 5: Persona del verbo de ambas clausulas sobre el total de

€asos
1 2 Totales
Persona 3° Persona 12 /22
A 84.48% 15.52% 100%
Ya que 147 27 174
pospuesto

Tabla 6: Tiempo del verbo de ambas cléusulas sobre el total de

€asos
1 Presente 2 Otros Totales
no-actual
A 39.08% 60.92% 100%
Ya que 68 106 174
pospuesto
5.3.3. Aceptacidon/rechazo de causa invertida vy

presencia/ausencia de pausa previa al conector
- También en relacién con el género discursivo que favorece la
eleccion de ya que en clausula pospuesta, corresponde tener en
cuenta la presencia de causa invertida entre los casos pospuestos,
porque es un juego de causa-consecuencia que no se puede dar
entre los antepuestos. De hecho seria inaceptable pensar (teniendo
en mente el ejemplo (4)) una formulacion con causa invertida
semejante a la siguiente: *ya que me llevo todos los libros de
argentinos editados aqui, estoy en Europa.
En los contextos de causa invertida, sabemos que no hay doble
implicacién, sino que la Unica implicacién presente es el contenido de
la clausula encabezada por el conector. Es asi que, siguiendo a
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Kovacci podemos decir que a partir de No hay nadie en la casa
porque la luz esta apagada se implica solamente “la luz esta
apagada”™® de manera que el hablante estd presentando la
informacién de la clausula con porgue como la informacién que
espera compartida con el interlocutor. Estos ejemplos de causa
invertida quedaron contabilizados entre los casos de informacién
conocida y son 9 en total. Tengamos presente también que el mero
hecho de que los periodos con clausulas pospuestas con ya que
admitan causa invertida es una caracteristica que los acerca a los
casos de causa légica (no a los de causa real). En (12), “tener suerte”
(o “ser un buen bailarin”) puede ser la causa de que alguien logre
seguir en una competencia de baile (y no a la inversa, como o
presenta el ejemplo).

(12) El conductor tuvo suerte anteanoche, [lo
afirmo) ya que como participante de “Bailando por
un suefio” logré seguir en competencia, a
diferencia de Dalma Maradona y su compafiero de
pista, que quedaron afuera. [E1/103]

Otro criterio que se tuvo en cuenta, en estos casos pospuestos,
fue la presencia o no de juntura antes del conector. De los 174 casos
pospuestos del cuerpo de datos E1 bajo analisis, 140 (80.46%)
tienen pausa previa al conector mientras que solamente 34 (19,54%)
no muestran juntura previa.

5.3.4. Presencia/ausencia de evaluadores en la clausula sin
conector

Las caracteristicas fuertemente argumentativas de los contextos
de ya que pospuesto, coherentes con la preeminencia de 3? persona
y de presente de indicativo (no-actual) y en la aceptacion de causa
invertida, caracteristicas todas incompatibles con la anteposicién de
la clausula, nos invitan a buscar otros indicios de este género.

33 En los casos de causa no-invertida tenemos doble implicacién dado que a
partir de La luz esté apagada porque no hay nadie en la casa implicamos “la
luz esta apagada” y “no hay nadie en la casa’.
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El atributo contextual que se trata seguidamente es delicado en
tanto lo que se intenta medir es el grado de intervencion del hablante
en el mensaje. Se considera seguidamente que la presencia explicita
de lexemas que manifiesten una cuantificacion o una evaluacién
cualitativa es una prueba fehaciente de que en ese mensaje el
hablante esta interviniendo fuertemente y emitiendo una opinién (y no
fundamentalmente reflejando hechos); opinion que se espera sea
sostenida por el contenido de la clausula con ya que. Se consideraron
“evaluadores”, ademas de la negacion, los casos siguientes (se citan
lexemas presentes en los ejemplos bajo analisis):
cuantificadores: todos, menos, tan
adverbios de cantidad y de modo como: jamas, irresistiblemente,
escrupulosamente, dramaticamente
adjetivos evaluativos: especial, ideal, grande, limitada, importante,
conveniente, deseable, rustico :
expresiones evaluativas: la cereza del postre, oro puro®

Los ejemplos (13), (14) y (15) presentan evaluadores (Cf. Tabla

-7, Celda A1), (16) ejemplifica la Celda A2, sin evaluadores, de la

Tabla 7. Ademas, (15) representa los casos mas limitrofes, donde se

ha considerado a los fines del analisis que repartido esta funcionando
como un evaluador.

(13) Pero Ila cereza del postre es la oportunidad
gue se le abre a cada una de las empresas que
llegaron a participar de esta movida, ya que los
productos mejor vendidos podran pasar a integrar
la lista de proveedores de Ia tienda mas
emblematica de Londres. [E1/71b]

- (14) En las localidades nortefias, el trigo participa
en una superficie menor al 20% del planteo,
mientras el maiz juega un papel importante, ya

¥ Esta expresion aparece en el siguiente ejemplo: [...] esta version de la
“Carmen” de Bizet es oro puro, ya que a los talentos de Berganza, Domingo
y Abbado se les unen otros muchos, como el de los respetadisimos...
[E1/110]
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que se orienta a la alimentaciéon de pollos y
bovinos. [E1/84]

(15) El arranque tuvo equilibrio en el marcador.
Porque mientras Rasheed Wallace era la principal
pieza ofensiva de Detroit (11 puntos y 4 rebotes),
el visitante lograba un ataque repartido, ya que
tanto Bogut como Ford y Smith aportaban 4 puntos
cada uno, y Maggiore se anotaba con 5. [E1/95]

(16) Ademés de Gaudio, el tenis argentino sigue
teniendo representacién en dobles, ya que José
Acasuso y Sebastian Prieto vencieron al sueco
Simon Aspelin y al australiano Todd Perry para
llegar a semifinales. [E1/25]

Tabla 7: [+/- evaluadores] en la clausula sin conector

1 2 Totales
+evaluadores - evaluadores
A 72.99% 27.01% 100%
Ya que 127 .47 174
pospuesto

La lectura de la Tabla 7 permite ver que la mayor parte de los
usos de ya que pospuesto presentan evaluadores explicitos en la
primera clausula, sostenidos por el contenido de la clausula con ya
que (algo que no ocurria en los casos antepuestos)®. Este fenomeno
muestra entonces que el periodo en el que participa la clausula con
ya que esta constituido preferentemente por una evaluaciéon que
luego es justificada.

®E ejemplo siguiente es el Unico antepuesto (del corpus O1) que mostraba
un evaluador: Inf.: - [...] y otro detalle méas, usaba calzones— que—- fue una
gran esté... preocupacién en su época porque ya que usaba--- polleras mas
cortas y que hacla saltos bastante elevados jbueno, carambal ;estaba
cubierta 0 no estaba cubierta esta mujer? Incluso se hicieron grandes
polémicas, sobre esto se le fue a [...] [O1/HCCEXVIIZ].
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6. CONCLUSIONES GENERALES

El objetivo del presente trabajo fue avanzar en la descripcion de
ya que en sus contextos auténticos. De los usos identificados, se
aislan dos contextos bien diferenciados, cuando la clausula esta
antepuesta (a la otra clausula) y cuando esta pospuesta, contextos en
los que el conector opera de manera diferente actualizando distintos
aspectos de su significado. Se pone también en evidencia que las
diferencias posicionales son correlativas a su vez de objetivos
comunicativos diferentes enmarcados en registros diferentes: en
registro oral de formalidad baja se encuentran usos antepuestos cuyo
contenido favorece la realizacion de una accion del mismo o de otro
hablante expresada en la ofra clausula del periodo; la posicion
pospuesta se presenta en registro escrito de formalidad media o alta
y responde a una justificacion de una evaluacion u opiniéon. En esta
oportunidad se analizaron 174 ejemplos pospuestos de diarios
actualmente en circulacién en Buenos Aires, buscando indicios de
orden léxico, sintactico posicional, morfosintacticos y prosodicos de la
relacién de las clausulas del periodo con ya que. Esos resultados se
compararon con los resultados obtenidos del estudio de los casos
antepuestos.

Dados entonces los casos (17) y (18) se pone en evidencia la
pertinencia del estudio de la posicidn de las clausulas con conector
interpretada como sintoma de diferencias de significado y de funcién.

(17) Dos Santos confiesa que el premio en
efectivo era “el mejor premio que podia ganar’,
~ ya que la pelicula —que fue filmada mezclando
video digital con escenas rodadas en Super 8-
todavia necesita ampliacién a 35 mm. [E1/79]

(18) Inf. D. —Donde esta trabajando Hugo

Inf. B. —Queda lindo, ¢no?

Inf. C. —-Eso es lo que denomina vivienda
colectiva.
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Inf. D. —=Mm.

Inf A. —Pero— para ser censados ahi tiene
que ser— ése su lugar... esté... es decir, la
maestra que esta ocasionalmente ahi no...

Inf. C. —Pero vos sabes que... que... que... que
conviven ahi.

Inf. D. —Bueno, YA QUE estan ustedes...

Inf. B. — ;Gusta un sanguchito?

Una voz. ~Gracias, ya comimos.
[O1/HCEXXVS]

Tal como muestra el ejemplo (17), se concluye del andlisis que
los casos pospuestos prevalecen en lengua escrita de formalidad
media y alta y ocupan contextos de intencidbn argumentativa
(clausulas con distinta funcién retérica, aceptan causa invertida, con
lexemas evaluativos en la 12 clausula), de informacion
preferentemente nueva (o conocida, pero no-obvia o no-evidente,
dado que prevalecen la 32 persona y el presente no-actual). Es asi
que el hablante pospone la clausula con ya que cuando busca
justificar una evaluacién u opiniéon (seguimos, asi en relacion con el
tipo de causa a la que se podria adscribir ya que, la interpretacion
propuesta por Lapesa, Garcia Santos, Lépez Garcia, S. Garcia y
Galan Rodriguez). La distinta funcién retérica de las clausulas y la
aceptacion de causa invertida son indicios de que la relacion entre las
clausulas del perfodo con ya que es laxa. La prosecucion del objetivo
comunicativo descripto, justificar una evaluaciéon y la relacién mas
distendida entre las clausulas, motivan la sintaxis posicional y la
aparicion de una juntura interna previa al conector ya que. Por
encabezar informacién nueva, podemos decir ademas que ya que en
clausula pospuesta funciona a la manera de un subordinante retérico
focalizador (Cf. Borzi, 2001 y 2002).

A diferencia de lo previamente dicho, (18) pone en evidencia
que los casos antepuestos prevalecen en lengua oral de formalidad
baja y ocupan contextos también de intencion argumentativa
(clausulas con distinta funcidén retérica), lievan informacién conocida
obvia o evidente (presentan 1* o 2® persona del presente actual de
indicativo), en los que el contenido de la clausula con conector es
valorado positivamente en relacién con el surgimiento de la accion
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que se enuncia en la segunda cldusula (como se resumié en la nota
5). En (18) la clausula con ya que antecede a una accidn no
linglistica: aceptar un sandwich. El conector funciona en estos casos
como un subordinante retérico tematizador (Cf. Borzi, 2001 y 2002).
Corresponde decir que si bien el numero de casos antepuestos es
reducido, hay que considerar que todos los casos antepuestos de
formalidad baja presentan las caracteristicas mas prototipicas, a
saber: orientacién positiva e informacidn obvia o evidente, lo que
permite ver con claridad las diferencias con los casos pospuestos. Se
han diferenciado asi caracteristicas particulares para cada una de las
posiciones de las clausulas, esto abona la propuesta general de que
toda diferencia en la forma es significativa.

Tanto lo casos antepuestos como los pospuestos introducen
causas logicas, aunque los pospuestos, por presentar siempre la
causa después de la consecuencia, es decir, por la ruptura de la
iconicidad del orden de las clausulas con el orden de los hechos,
muestran una relacién mas laxa que se correlaciona con una pausa
previa al conector, aportando asi evidencia a la propuesta que hace
Stempel (2004) para el franceés.

Del analisis de los distintos cuerpos de datos se puede proponer
también que el grado de formalidad incide en la posiciéon y en la
prosodia de los usos.
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RESUMEN

En este trabajo se analiza el funcionamiento de una de las
variantes del verbo poder (de posibilidad dindmica) y del verbo
permitir, desde la perspectiva de la gramaticalizacién (Lehmann 1985,
Bybee, Pagliuca y Perkins 1991). Parto del supuesto de que la teoria
de la gramaticalizacién se muestra como una perspectiva Util y
productiva para explicar los sistemas modales en las diferentes
lenguas (Palmer 2001).

El corpus esta constituido por la seccidon Discusion / Conclusiones
de 70 articulos de investigacién de Paleontologia y 70 de Medicina.
He seleccionado esta parte textual, porque es aqui donde los autores
formulan los resultados de su investigacion.

Intento demostrar que estos verbos poseen distintos grados de
gramaticalizacion y se ordenan en una escala. Esta investigacion
posee una orientacion empirica, puesto que postulo que existe una
relacion entre la frecuencia de aparicidén de cada uno de estos verbos
y la disciplina a la que pertenecen los textos.

' Una version preliminar de este trabajo fue leida en el IV Coloquio de Inves-
tigadores en Estudios del Discurso, organizado por la Regional Argentina de la
Asociacién Latinoamericana de Estudios del Discurso (ALED) y Facultad de Lenguas
de la Universidad Nacional de Cérdoba, 16, 17, y 18 de abril del 2009, Cordoba,
Argentina.
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Palabras clave: modalidad, gramaticalizacién, verbos modales,
variacién disciplinar, comunicacion especializada, articulo de
investigacion.

MODAL VERBS: GRADES OF GRAMMATICALIZATION
ABSTRACT

In this paper, the functioning of one of the variants of poder verb
(of dynamic possibility) and of permitir verb, has been analyzed from
the perspective of grammaticalization (Lehmann, 1985; Bybee,
Pagliuca y Perkins, 1991). | assume that the grammaticalization
theory shows itself as a productive and useful perspective for
explaining the modal systems in different languages (Palmer, 2001).

The corpus is made up of the Discussion / Conclusions Section of
70 research articles of Paleontology and 70 of Medicine. | selected
this textual part because it is here where the authors formulate the
results of their research.

| intend to demonstrate that these verbs have different grades of
grammaticalization and can be ordered on a scale. This research has
an empirical orientation. For this reason, | claim that there is a
relationship between the frequency of appearance of each verb and
the discipline they belong to.

Key words: modality, grammaticalization, modal verbs, variation of
disciplines, specialized communication, research article.

1. INTRODUCCION

Este trabajo forma parte de una investigacion mas amplia que
estudia la modalidad epistémica y de posibilidad dinamica en un
género de la comunicacién especializada: el articulo de investigacion.
En este caso en particular, esta investigaciéon tiene por objetivo
analizar el funcionamiento de una de las variantes del verbo poder
(- epistémico, es decir, de posibilidad dinamica) y del verbo permitir,
desde la perspectiva de la gramaticalizacion (Lehmann 1985, Bybee,
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Pagliuca y Perkins 1991). En este trabajo parto del supuesto de que
la modalidad se expresa por medio de recursos gramaticales, léxicos
y léxico-gramaticales que colaboran en una suerte de “armonia
modal”, y que la teoria de la gramaticalizacién se muestra como una
perspectiva Util y productiva para explicar los sistemas modales en las
diferentes lenguas (Palmer 2001).

El objetivo es demostrar que estos verbos, en tanto recursos
que expresan la modalidad dinamica, poseen distintos grados de
gramaticalizacion y pueden ordenarse en una escala. Esta
investigacion posee ademads una orientacidén empirica, puesto que
postulo que existe una relacién entre la frecuencia de apariciéon de
cada uno de estos verbos y la disciplina a la que pertenecen los
textos analizados.

La estructura del articulo es la siguiente: en la primera seccién
presento las principales orientaciones tedricas que sustentan esta
investigacién; en la segunda, se plantean las hipétesis a demostrar y
el andlisis de los ejemplos en contexto, conjuntamente con el analisis
cuantitativo de los datos, y por Uitimo se discuten los resultados y se
formulan algunas consideraciones finales.

2. CORPUS Y METODOLOGIA?

El corpus para este trabajo estd constituido por la seccion
Discusién / Conclusiones de 70 articuios de investigacién de
Paleontologia y de 70 textos de Medicina. He seleccionado esta parte
textual, dado que es aqui donde los autores formulan los resultados
de su investigacion.

Métodos de analisis cuantitativo

Debido a la heterogeneidad en la extension de los textos, para
poder comparar el nivel de apariciones de los términos en cada uno
de aquelios, fue necesario expresarios en una medida relativa para lo
que se utilizd la proporcidn de ocurrencia de cada verbo estudiado

2 El asesoramiento estadistico fue realizado por el Licenciado en Sociologia
y Magister en Gestion y Andlisis en Informacion Estadistica Dan Adaszko del
Instituto Gino Germani.
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sobre el total de palabras de cada texto. El hecho de que dichas
proporciones fueran significativamente bajas y el nomero reducido de
textos tenian como consecuencia que existiera una amplia dispersion
de cada una de las cuatro variables y que la distribucién probabilistica
se alejara de la normal. Tras comprobar que una transformacion log-
normal® no solucionaba esta caracteristica de los datos, se descarté
un Analisis de Varianza convencional y se optd por aplicar técnicas no
paramétricas. * Finalmente, y para hacer mas inteligible la
interpretacién de los resultados, las proporciones fueron expresadas
en tasas de ocurrencia cada 1000 palabras.’

® Con cierta frecuencia, en lugar de utilizar los datos originales se trabaja con
los logaritmos naturales de estos, lo que transforma a los datos de modo tal
que puedan ser tratados posteriormente con algunas técnicas estadisticas
que presuponen normalidad. En nuestro caso, a cada proporcion igual a 0 se
le sumé un valor equivalente al 10% menor del menor de los valores de la
variable correspondiente (porque la funcién logaritmica sélo esta definida
para numeros positivos). No obstante esto, la transformacion log-normal no
fue suficiente. :

* Las pruebas no paramétricas son mas flexibles que las paramétricas ya
que no son tan restrictivas y/o no presuponen distribuciones de probabilidad
de las variables a analizar. Fueron desarrolladas, justamente, para estudiar
aquellos fendmenos en los que no se cumplian algunos supuestos
matematicos indispensables para poder aplicar ciertas pruebas estadisticas
clasicas.

® Para evaluar la diferencia entre las tasas promedio se utilizé la prueba no
paramétrica para k muestras relacionadas de Friedman, la que es flexible a
las violaciones de supuestos acerca de la forma de la distribucion de
probabilidad de las variables. Con esta prueba se indagd si existian
diferencias estadisticamente significativas entre las tasas promedio de
ocurrencia de los cuatro verbos al interior del conjunto de los textos -
Paleontologia y Medicina-- y dentro de cada grupo de textos por separado.
Posteriormente, se avanzd en el examen de las diferencias de aparicion de
cada uno de los verbos entre los grupos de textos de las dos disciplinas,
para lo que se desarrollaron dos abordajes simultaneos. En primer lugar, se
aplicaron las pruebas no parameétricas para dos muestras independientes U
de Mann-Whitney, W de Wilcoxon y Z de Kolmogorov-Smirnov, las primeras
dos para comparar promedios y la tercera para comparar distribuciones. En
todos los casos donde se aplican pruebas de hipétesis estadistica, se utiliza
como valor de significacion 0,05, valor debajo del cual se rechaz¢ la
hipétesis nula.



Verbos modales: grados de gramaficalizacién 107

3. MARCO TEORICO

3.1. Modalidad orientada hacia la proposicion y modalidad
orientada hacia el evento

En el ambito de los estudios sobre la modalidad me interesa
destacar las distinciones realizadas por Bybee (1985), Bybee, Perkins
y Pagliuca (1994) entre modalidad orientada hacia el agente y
modalidad orientada hacia el hablante. La primera incluye aquelios
elementos que pueden ser usados para referir situaciones en las
cuales la modalidad tiene relevancia. Predica ciertas condiciones del
agente en relacion con si mismo o con el evento que se describe en
el resto del predicado. Por otra parte, la modalidad orientada hacia el
hablante pone en foco toda la proposicion y sefiala la intencionalidad
del emisor.

Los autores mencionados sostienen que las modalidades
orientadas hacia el agente, desde el punto de vista diacrdnico,
preceden a las otras. Su seméantica se acerca a la semantica léxica y
su contenido contribuye al contenido semantico de toda la proposicién
mas que operar sobre toda ella. Suelen tener mas restricciones de
ocurrencia, ya que requieren frecuentemente un agente animado y un
verbo de accion.

A su vez, Palmer (2001) reformula estas distinciones y
distingue entre la modalidad orientada hacia la proposicién y la
modalidad orientada hacia ef evento. La modalidad orientada hacia la
proposicion expresa el juicio del hablante hacia el estatus factual de
la proposicién. La modalidad orientada hacia el evento se refiere a
procesos o estados que no han sido actualizados, que no han tenido
lugar o que son meramente potenciales. Comprende la modalidad
deontica y la dinamica. En este frabajo, nos detendremos en dos
construcciones verbales, el verbo poder y el verbo permitir, que
expresan las circunstancias externas o generales que hacen posible o
imposible la concrecién de un evento determinado, o que en ciertos
casos lo legitiman; expresan un tipoc de modalidad que iamaremos de
posibilidad dinamica (Palmer 2001: 70).
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3.2. Modalidad y gramaticalizacion

Uno de los problemas planteados por la bibliografia al analizar
la modalidad es determinar si se trata de una categoria gramatical o
semantica. A su vez, el estudio de los recursos modales pone de
manifiesto el distinto grado de gramaticalizacién que pueden tener
ciertos elementos linglisticos. Palmer (2001) al estudiar la modalidad
en un numero importante de lenguas sostiene que es una categoria
gramatical similar al tiempo, aspecto, género, numero, etc. Pero
agrega que la caracterizacion de la funcion semantica de la
modalidad es compleja.

Una de las propuestas es estudiar este tema en términos de
gramaticalizacién®. Es decir, los rasgos semanticos comunes a varias
lenguas pueden sefalarse mediante diversas formas o sistemas
gramaticales en las lenguas . particulares. En primera instancia, la
tarea es identificar areas relevantes de significado. En el caso de la
modalidad no es una tarea facil. Las nociones que se han asociado
con la modalidad son tales como: actitudes y opiniones, subjetividad,
no factualidad, falta de asercién, actos de habla, posibilidad y
necesidad. .

Aunque Palmer insiste en considerar la modalidad como una
categoria gramatical, no deja de mencionar que los itemes Iéxicos no
pueden ser ignorados. En primer lugar porque muchos estan
relacionados con formas gramaticales modales y alternan con ellos
en el analisis comparativo de diferentes lenguas o incluso en la
misma lengua. En esta investigacion partimos del supuesto de que la
modalidad se expresa por medio de recursos gramaticales, léxicos y
léxico-gramaticales.

3.2.1 Criterios de gramaticalizacion

E! término gramaticalizacién se define segun Meillet (1912)
como ‘“Atribucion de un caracter gramatical a una palabra
anteriormente auténoma’. En el aspecto diacrénico es un proceso

¢ Bybee y otros (1994) sostienen gue la teoria de la gramaticalizacion
comienza con la observacion de que los morfemas gramaticales se
desarrollan gradualmente a partir de morfemas léxicos o de combinacion de
morfemas léxicos con morfemas gramaticales o léxicos.
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que convierte lexemas en formantes gramaticales y a los formantes
gramaticales en aun mas gramaticales. Desde un punto de vista
sincrénico, la gramaticalizaciéon provee un principio de acuerdo que
permite ordenar las subclases de una categoria gramatical dada.

Lehman (1985) propone una serie de criterios para determinar
grados de gramaticalizacion de las unidades, que se relacionan con el
grado de autonomia del signo linglistico. La gramaticalizacion de un
signo disminuye su autonomia. Por lo tanto para medir su grado de
gramaticalizacién es necesario determinar su autonomia.

Uno de los criterios es el peso, una propiedad que lo vuelve
distintivo entre los miembros de su clase y le otorga prominencia en el
sintagma. El segundo y el tercer criterio se relacionan con la
autonomia, esta desciende cuando un signo contrae
sistematicamente relaciones con otros signos; y un signo es mas
autébnomo cuanta mayor sea su movilidad; esto puede aludir a una
movilidad momentanea o a la posibilidad de desplazamiento con
respecto a otros signos.

A su vez, me interesar destacar también los aportes teéricos
de Traugott (1995) en relacién con la nocion de subjetivizacion, que
define como el proceso semantico-pragmatico por el cual los
significados se basan cada vez mas en la actitud del hablante hacia
la proposicién. Presenta la relacidn “subjetivizacion en
gramaticalizacion “, como el fendmeno gradual por el cual formas y
construcciones que expresan significados concretos, léxicos y
objetivos, paulatinamente van adquiriendo a partir de su uso reiterado
en determinados contextos sintacticos, en forma creciente, funciones
abstractas, pragmaticas, interpersonales y centradas en el hablante.
Si bien esta autora plantea esta relacion en términos diacrénicos,
creemos que es posible pensarla en términos sincrénicos, cuando
comparamos unidades lingliisticas que comparten areas de
significado, como en este caso los verbos podery permitir.

4. Analisis de los textos

En primera instancia presentaremos distintos ejemplos de
poder en los textos de Medicina y Paleontologia, y luego ejemplos de
permitir en ambos grupos de textos. A partir del analisis de los textos
intentaremos demostrar que estos recursos propios de la modalidad
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dinamica tienen contextos especificos de aparicién y presentan
distintos grados de gramaticalizacion. A su vez, el analisis cuantitativo
nos permitira demostrar que la variante disciplinar se correlaciona con
los recursos analizados. En segundo lugar, siguiendo los aportes
tedricos de Traugott, postulo que un mayor grado de
gramaticalizaciéon implica un acercamiento mas importante a la
perspectiva del hablante, aunque no se trate especificamente de
recursos propios de la modalidad epistémica.

El verbo poder

Los verbos modales han sido uno de los procedimientos mas
estudiados dentro de los trabajos sobre modalidad, sobre todo en
lengua inglesa. En un analisis de las interpretaciones contextuales de
los verbos poder y deber en espafiol, Silva Corvalan (1995) propone
que estos verbos tienen significados invariables o sistematicos que, al
interactuar con otros elementos del contexto linglistico vy
extralingliistico, producen multiples significados oracionales o
discursivos compatibles con la semantica de los verbos modales
(1995: 72-73). Para esta autora, el significado invariable de poder es
similar al que se asigna al verbo modal inglés can: C no impide X, es
decir las circunstancias C no impiden X. En un interesante trabajo en
el que analiza el uso de los verbos modales en la escritura académica
en inglés, Butler (1990) distingue ciertos significados especificos de
may y can y retoma la distincién entre significado epistémico y radical
(Bybee 1985, Coates 1995). El epistémico esta relacionado con la
evaluacién del hablante o escritor acerca de la posibilidad de que la
proposicion expresada en la clausula sea verdadera. El radical, por
otra parte, se relaciona con las restricciones en la ocurrencia de un
evento.

Nuyts (2001), a su vez, en un interesante trabajo sobre la
modalidad epistémica y la conceptualizacion, agrega que la eleccion
de un significado particular puede depender de factores contextuales,
entre los que se destacan los rasgos temporales, aspectuales, la
naturaleza del sujeto y la clase aspectual del predicado. Sostiene que
en la modalidad epistémica no hay una relacion con algun argumento
o participante de la oracién. En cambio la modalidad dinamica
caracteriza la capacidad o posibilidad del sujeto o de un participante
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para hacer lo que expresa el predicado de la clausula. Sin embargo,
este autor sostiene que los verbos modales se caracterizan por su
ambigtiedad semantica y su caracter indeterminado.

El significado de posibilidad dinamica del verbo poder

Hay acuerdo entre los gramaticos (Di Tullio 2005, Gémez
Torrego 1999) en que el verbo poder con valor de capacitacién, que
hemos llamado de “posibilidad dinamica”, no puede ir seguido por la
forma de perfecto de infinitivo (perfectivo), por estar + gerundio
(progresivo) o por la negaciéon. Tampoco se puede construir con
verbos impersonales.

Textos de Medicina

Es frecuente la combinacion del verbo poder con el infinitivo
atribuir, generalmente en la forma pasiva, con se o perifrastica, como
en el ejemplo siguiente:

1)  Nuestra diferencia con respecto al mencionado autor se
podria atribuir a la baja prevalencia de LLC-PL en nuestra
casuistica, a que nuestra poblaciéon incluyé todos los estadios
y finalmente, a que en el estudio de Oscier, las progresiones
comienzan a verse claramente a partir del tercer afio de
seguimiento.

En 1, el autor intenta explicar las causas de las diferencias con
la tesis sostenida por la comunidad cientifica. Los contextos que
favorecen la aparicion del verbo poder con el significado de
posibilidad dinamica son aquellos en los que el evento tiene un mayor
grado de dinamicidad, con sujetos agentivos o tematicos en el caso
de que se trate de sujetos inanimados, como por ejemplo en:

2) Todos estos datos ponen en duda la utilidad del
entrenamiento especifico y aislado del diafragma en
pacientes con hiperinflacion severa. Los estudios de biologia
molecular pueden ayudar a dilucidar estos aspectos.

En 2, el verbo poder se combina con ayudar, que funciona
como un mitigador, que se construye, a su vez, con un complemento
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régimen. El infinitivo que posee mayor carga léxica es dilucidar. El
sujeto, los estudios de biologia molecular, es tematico.

En algunos fragmentos el verbo poder con valor de posibilidad
dinamica posee un sujeto que expresa la causa del evento, con
verbos que sefialan procesos o actividades, como por ejemplo en:

3) La cocaina puede producir arritmias potencialmente mortales
probablemente  vinculadas a prolongacion de la
repolarizacion, por depresion de la corriente de potasio,
generando ondas de postdespolarizacion. La cocaina puede
también provocar miocarditis y miocardiopatia, con
agrandamiento de cavidades y reduccion de la funcién
sistolica, que pueden ser total o parcialmente reversibles con
Su supresion.

En 3, tenemos tres ocurrencias de poder, dos de posibilidad
dinamica y uno epistémico. En los dos primeros casos se combina
con verbos como producir y provocar que sefalan procesos cuya -
causa es el sujeto oracional. El verbo poder epistémico se construye
con el verbo ser.

Son menos frecuentes los casos de poder con un sujeto
agentivo como en:

4) En Argentina podemos describir 3 perfiles de incidencia de
casos y de prevalencia serolégica: 1) la region surandina con
escasa infeccion asintomatica u oligosintomatica (<1%) y
clara expresion clinica, ii) la regién central con baja o
moderada presencia de infeccidon asintomatica u
oligosintomatica y expresion clinicas (5, 14) y iii) la region del
noroeste con elevada presencia de infeccién asintomatica u
oligosintomatica como lo demostramos en este trabajo, y
presencia de expresion clinica (6), y algunas regiones con
aparente ausencia de expresidén clinica en comunidades de
aborigenes con intensa actividad migratoria (19).

El uso de “legitimacion” de poder

Butler, en su analisis de los verbos modales en la
comunicacién académica, identifica un uso de may que retoma de
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Huddleston (1971) y que denomina uso de “legitimacion”, que puede
parafrasearse con la expresion “es legitimo o valido para X°. En este
caso, las circunstancias o las leyes naturales, en lugar de un agente
humano, legitiman el evento. Este significado de poder ha sido
relacionado con el de “habilidad” o “capacidad” y, por lo tanto, con la
modalidad radical o dinamica. Veamos algunos ejemplos:

5) No observamos esta complicacion en nuestra serie y puede
especularse que la interrupcién precoz del embarazo pudo
influir al evitar un mayor numero de desprendimientos
placentarios.

En este texto 1a primera ocurrencia de poder tiene valor de
legitimacion, la evidencia empirica legitima la formulacion. Se trata de
una forma pasiva con “se”, en la que se oculta el agente humano. La
parafrasis seria: “Es legitimo especular que...”, este valor de poder se
relaciona con el de posibilidad dinamica, generalmente se combina
con verbos que indican procesos cognitivos como especular,
considerar, interpretar, inferir, hipotetizar o verbos de comunicacion
como explicar, hacer afirmaciones, concluir, hacer generalizaciones.
No admite la negacidn del infinitivo ni el infinitivo perfecto
contrariamente a poder epistémico. Otro ejemplo similar es el
siguiente:

6) Teniendo en cuenta que en un estudio previo in vivo, con la
misma_metodologia en vesicula biliar_ humanai16, que sélo
expresa COX-1, el CL no redujo los niveles basales de
PGE2, PGI2 y PGF2a y gue en un experimento in vivo en
rata_hemos evidenciado el efecto inhibitorio selectivo del CL
sobre la sintesis de PGs inducida por LPS18, puede inferirse
que la reduccién en los niveles de PGs en el colon deberia
atribuirse a una accion inhibitoria del CL sobre la COX-2.

En 6, la construccién subrayada constituye una proposicién
modificadora de modalidad, que explicita la evidencia que permite
realizar la inferencia. El verbo poder constituye un claro ejemplo de
legitimacién, se trata de una construccién pasiva, sin agente.
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Textos de Paleontologia

Las ocurrencias de poder de posibilidad dinamica que hemos
identificado se dan en contextos similares a las ocurrencias en los
textos de Medicina. Uno de los contextos en los que aparece es en
construcciones pasivas pronominales, como por ejemplo en:

7) De acuerdo a las 4 secciones altitudinales que da Pisano
(1974) para el Desierto Andino: Subandino, Andina
Intermedia, Andina Desértica y Andina Antartica se puede
atribuir la estepa herbaceo-arbustiva encontrada en el
comienzo del perfil a la zona Andino Intermedia (que
corresponde a la faja de vegetacion actual) y la estepa mas
arbustiva a la faja subandina (actuaimente presente en una
faja altitudinal mas baja).

El contexto pasivo pronominal oculta el participante agentivo al
que apunta el marcador de posibilidad dinamica, sefialando la
evaluacion modal orientada hacia el evento; en este caso las
evidencias encontradas constituyen las circunstancias que posibilitan
la atribucién que realizan los cientificos.

El uso de “legitimacién” de poder

Como hemos visto, este significado de poder no es epistémico
y se relaciona con la modalidad radical. En los textos de paleontologia
hemos registrado ocurrencias como las siguientes:

8) Considerando el material analizado y las dos teorias
postuladas acerca de los agrupamientos de conularidos se
puede decir en relaciéon con los agrupamientos V-V, que al
no hallarse preservadas las areas adapicales es mas dificil
inferir si al menos algunos de los ejemplares en cada
agrupamiento pudieron tener apices convergentes, por lo
tanto en este caso se deben considerar como agrupamientos
simples o agregados de conularidos.

En 8, la primera ocurrencia de poder se combina con un verbo
de comunicacién y se legitima la conclusion que se formula en el final
del fragmento.
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El verbo permitir

El verbo permitir constituye el otro marcador de modalidad
dinamica, es decir orientada hacia el evento, que nos interesa
comparar con poder en su variante no epistémica. En el corpus posee
contextos especificos: se construye con sujetos inanimados y se
combina con infinitivos o nominalizaciones deverbales. Forma parte
de los verbos de “influencia”.

Textos de Medicina

Un ejemplo es el siguiente:

9) El presente estudio ha permitido arribar a las siguientes
conclusiones. estas evidencias deberian conducir a la
implementacion de medidas tendientes a evitar o reducir la
emision de polvo derivado de soja al medioambiente,
disminuyendo de esta forma la posibilidad de sensibilizar o
de producir sintomas, no solo en los trabajadores rurales y
de industrias anexas, sino en la poblacién general.

En (9), el sujeto de permitir es inanimado, y este marcador de
modalidad dinamica introduce las conclusiones a las que llegan los
investigadores y la evidencia que las sustenta. En realidad, son los
autores del estudio los que estan habilitados a formular las
conclusiones. Otro caso es:

10) Esta estimulacién de las células linfoideas les permitirian
acumular multiples cambios y situarse en la primera etapa de
una transformacién maligna.

En (10), se trata de otro entorno, el sujeto es una nominalizacién,
que sefiala un evento que posibilita el proceso que se verifica en las
células mencionadas, que constituyen el referente del sujeto del
infinitivo.

Textos de Paleontologia

11) La existencia de diferencias morfométricas en el esqueleto
apendicular de P. bonaerense y P. typicum da la posibilidad
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de incluir nuevos caracteres para la determinacién de ambas
especies. Las notorias diferencias que existen en el himero
de P. bonaerense y P. typicum permiten considerarlo como
un material confiable para la identificaciéon especifica, siendo
DEH la variable morfométrica mas significativa para
diferenciar ambas especies.
El sujeto inanimado de permitir en 11, refiere a la evidencia
que sustenta la conclusion que los cientificos realizan, que es
introducida por el verbo epistémico considerar. Otra ocurrencia es:

12) La identificacion de estas asociaciones permitio la correlacion
entre las secciones estudiadas.

En (12), permitir se combina con una nominalizacién de verbal, el
sujeto es también una nominalizacién. Los agentes implicitos en los
eventos referidos son los investigadores.

4. 1 Grados de gramaticalizacion de poder y permitir

Como sefalan los autores mencionados, la gramaticalizaciéon es
una cuestion de grado. Si bien la modalidad dinamica tiene un grado
menor de gramaticalizacion que la epistémica, nuestra tesis es que
ambos verbos tienen distintos grados de gramaticalizacién: poder (+
posibilidad dinamica) estd mas gramaticalizado que permitir (+
posibilidad dinamica). Si tomamos en cuenta los parametros
propuestos por Lehman, vemos que:

e En cuanto al peso el verbo permitir, como verbo de
influencia posee una carga semantica especifica. En estos
contextos particulares, el verbo sefala, en el sujeto (tematico),
las circunstancias que posibilitan el evento que denota la
proposicidn que acompafia el verbo. Por otra parte, poder, si
bien tiene el significado de posibilidad dinamica, es menos
especifico, incluye el valor de legitimaciéon. Su sujeto puede
ser agentivo o tematico y puede aparece en construcciones
de pasiva con se.

e En relacion con la capacidad de estos verbos de
contraer relaciones con otros signos, si bien consideramos
que poder es un verbo de control, solo se construye con
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infinitivo, tiene un grado menor de autonomia que permitir, que
como verbo de influencia admite no solo el infinitivo, sino
también una nominalizacién deverbal o una proposicién
sustantiva.

e Como consecuencia del parametro anterior permitir
tiene un grado mayor de variabilidad, es mas auténomo y tiene
un mayor grado de movilidad en la construccion que poder,
que al construirse solo con infinitivo, es mas limitado en su
autonomia.

4.2 Frecuencia de poder y permitir en ambas disciplinas

Me interesa a continuacién comparar la frecuencia de
aparicion de ambos verbos en las dos disciplinas, con el objetivo de
.evaluar su incidencia en el uso de los recursos modales analizados.

Grafico 1. Textos de Paleontologia y de Medicina. Tasa promedio de
aparicién de cada verbo (x 1000 palabras)

Tasa promedio (x 1000
palabras)

Poder (2) Permitir
Verbo
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En el conjunto total de los articulos (gréfico 1), es mas
frecuente el verbo poder, pero si analizamos ambos verbos en ambas
disciplinas (grafico 2), se observa que en los textos de paleontologia
son mayores las ocurrencias de permiti, la forma menos
gramaticalizada; en cambio en Medicina es notablemente mayor la
presencia de la forma mas gramaticalizada.

Grafico 2. Tasa promedio de aparicion de cada verbo segln grupo de
texto (x 1000 palabras)

(4]

{x 1080 palahivas)

megio
(4.3

proi

Tasg

o
3

Permitir Permitir

Verbo y grupo de textos

Paleontologia Medicina

Como puede apreciarse el verbo permitir es mucho mas
frecuente en textos de Paleontologia (2,63 por cada 1000 palabras)
que en los de Medicina (1,13 por cada 1000 palabras), y lo inverso
sucede con el término poder que aparece mucho mas mencionado
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en los textos de Medicina (3,39 veces por cada 1000 palabras) que
en los de Paleontologia (1,54 por cada 1000 palabras).

4. CONCLUSIONES

El analisis de los textos nos permite arribar a algunas
conclusiones, en relacién con la expresion de la modalidad dinamica
en esta parte textual del articulo de investigacion de estas disciplinas.
En primer lugar, podemos afirmar que este tipo de modalidad es
frecuente en estos textos. Los investigadores manifiestan la
legitimidad de sus conclusiones a través de este tipo de marcadores,
que les posibilitan establecer el vinculo entre los resultados empiricos
y la formulacién de sus hipdtesis.

En segunda instancia, el marcador que presenta un mayor

grado de gramaticalizacién, el verbo poder es mas frecuente en los
textos de Medicina; en cambio, el verbo permitir, que tiene un mayor
peso semantico y mas autonomia sintactica es mucho mas utilizado
en los textos de Paleontologia. ;Como se relaciona esto ultimo con
nuestra hipotesis acerca de la subjetivizacién y la gramaticalizacion
de los itemes analizados? Los contextos de aparicidbn del verbo
poder, como por ejemplo los usos de legitimacion y las formas
‘pasivas que encubren sujetos agentivos que en muchos casos
refieren a los autores de los textos, tienen un contenido mayor de
subjetividad y estdn mas cercanos a la perspectiva del hablante que
los contextos de permitir que remiten esencialmente a sujetos
tematicos, no animados, que sefialan la evidencia empirica que
sustenta las conclusiones formuladas. Esto confirma una de las
hipdtesis de Traugott de que a mayor gramaticalizaciéon, mayor
subjetivizacion. Desde esta perspectiva, el mayor uso de poder en las
conclusiones en Medicina indicaria, al menos en relaciéon con estos
recursos modales, un mayor grado de subjetivizacibn que en los
textos de Paleontologia. Esto deberd ser indagado, en trabajos
posteriores, en relaciéon con los recursos que expresan la modalidad
epistémica. '
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RESUMEN

En este articulo describimos una practica poco estudiada en los
estudios sobre discurso académico: fa defensa de tesis. Nos
proponemos, entonces, presentar una mirada acerca de la defensa
de tesis desde una perspectiva genérica, considerando los
desarrollos tedricos provenientes del analisis del discurso, en
particular Maingueneau (1999, 2002, 2004), Beacco (2004) vy
Charaudeau (2004). Reflexionaremos brevemente acerca de la
nocién de género, con el objetivo de emplear aquellas concepciones
que faciliten la tarea de describir la defensa desde una visi6n
discursiva como social. Expondremos, luego, una caracterizacion de
la defensa incorporando diversas variables que nos permitiran
comprender esta instancia con mayor profundidad. Por ultimo,
abordaremos el fexto de la defensa, es decir, la exposicion que el
tesista prepara para ‘defender’ su investigaciéon. Pensar esta practica
comod género discursivo nos permite ahondar tanto en sus rasgos
singulares como también en su vinculacion con fa comunidad
académica de la que nace.

Palabras clave: defensa de tesis, género académico de posgrado,
analisis del discurso
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THE THESIS DEFENCE: A DISCURSIVE GENRE IN THE
POSTGRADUATE COMMUNITY

ABSTRACT

In this article we describe a practice not sufficiently considered in
the academic discourse studies: the thesis defence. We intend to
approach to the thesis defence from a generic perspective, taking into
account the theoretical framework of discourse analysis, in particular
Maingueneau (1999, 2002, 2004), Beacco (2004), Charaudeau
(2004). First, we concisely explore the notion of genre, in order to
employ those conceptions that may facilitate the task of describing the
defence form a discursive and social viewpoint. Then, we characterize
the thesis defence including different aspects that will lead us to
understand profoundly this instance. Finally, we study the defence
text, the presentation that the candidate prepares to ‘defend’ the
investigation. Considering this practice as a discursive genre involves
analysing not only its singular features but also its relation to the
academic discourse where it is born.

Key words: thesis defence, postgraduate academic genre, discourse
analysis

1. INTRODUCCION

Dentro de la escena universitaria, es la comunidad académica
la que regula la entrada de los “inmigrantes”, a quienes se les exige
no solo una serie de requisitos institucionales sino también la
posesién de una competencia técnica y discursiva para su ingreso. Es
la institucion Ia que legitima, entonces, el reconocimiento de aquellos
que aspiran a formar parte de su dinamica mediante la produccion de
determinados géneros orales y escritos que sirven a este proposito
institucional. En efecto, en las maestrias y en los doctorados se les
solicita a los candidatos la elaboracion de monografias, proyectos,
informes de lectura, planes de tesis —entre otros— y, a su término, la
tesis y su defensa. La institucion es, pues, la que sanciona la validez
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del contenido cientifico de los trabajos presentados por los alumnos
mediante una red de normas tacitas propias a parametros
institucionales determinados, entre las que se incluyen aquellas
vinculadas con el empleo de formas y expresiones especificas
consideradas adecuadas por el ambito académico. Se produce asi
una compleja negociacion entre aquello que desde la academia se
espera y las producciones individuales de los maestrandos o
doctorandos, en donde se pone en juego la construccién de una
identidad acorde a la situaciéon comunicativa en juego (Hyland, 2009).

A lo largo de estos ultimos afios numerosos estudios
linglisticos han centrado su interés en el discurso académico-
cientifico, al que se ha abordado desde diversos enfoques tedrico-
metodoidgicos. Esta tendencia se vio reflejada, en efecto, en el
crecimiento de los estudios sobre los distintos géneros académico-
cientificos (articulos de investigacion, conferencias, articulos de
divulgacion, tesis) en los que se requiere de conocimientos
discursivos especificos para su elaboracién. De este modo, se intenta
desentrafiar un discurso propio de una comunidad en particular —la
comunidad cientifico-académica— con el propésito dltimo de
comprender sus singularidades.

Por otra parte, en nuestro pais, estos Gltimos afios han sido
testigos de una preocupacién cada vez mayor sobre la escritura de la
tesis, debido, muy probablemente, a las dificultades que se han
observado para finalizar las carreras de posgrado. Esta situacion ha
despertado el interés por detectar los obstaculos que encuentran los
alumnos en este recorrido y proponer nuevas estrategias para facilitar
asi la tarea. Encontramos, entonces, trabajos e investigaciones que
intentan reconocer las trabas halladas por los tesistas y otros trabajos
que articulan estas dificultades con propuestas para talleres de
escritura de tesis'.

' Debemos destacar que la Dra. Narvaja de Amoux dirigid6 el proyecto
“Escritura y produccion de conocimiento en las carreras de posgrado”
(ANPCyT), que persiguid, entre otros objetivos, la construccién de
herramientas especificas con el propésito de intervenir en ias practicas de
escritura que se desarrollan en los posgrados universitarios. Fruto de esta
investigacion se ha publicado recientemente un volumen que lleva el mismo
nombre (Arnoux, 2009).
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A pesar del auge actual en estas lineas de investigacién, la
defensa de tesis ha quedado relegada dentro de estos estudios,
debido quizas a la dificultad en la recoleccion del corpus. Podemos
citar de la bibliografia el trabajo Un genre universitaire: Le rapport de
soutenance de thése, que han realizado Dardy, Maingueneau Yy
Ducard (2002) en Francia. Los trabajos de estos autores abordan un
género cercano a la defensa de tesis —su acta— y, aunque la defensa
es considerada dentro de este panorama, la reflexion que alli se
realiza sobre la misma es tangencial y complementaria. Por su parte,
Swales (2004) aborda, en un texto reciente, la estructura de este
género académico tomando en cuenta defensas de tesis
desarrolladas en Estados Unidos. En tanto estos estudios abarcan
defensas que se inscriben en contextos socio-culturales distintos del
nuestro, reflejan tradiciones propias del mundo académico ajenas a
nuestra realidad institucional.

Nos proponemos, entonces, en este articulo contribuir a los
estudios sobre el discurso académico, presentando una mirada
acerca de la defensa de tesis desde una perspectiva genérica.
Pensar esta practica como género discursivo nos permitira ahondar
tanto en sus rasgos singulares como también en su vinculacién con la
comunidad académica de la que nace, diferenciandola asi de otros
géneros de posgrado. De alli que, en primer lugar, reflexionaremos
brevemente acerca de la nocién de género, con el objetivo de
emplear aquellas concepciones que nos faciliten la tarea de describir
la defensa de tesis desde una visién que abarque tanto la dimension
discursiva como la dimension social. En segundo lugar, expondremos
una caracterizaciéon de la defensa tomando en cuenta diversas
variables que nos permitiran comprender esta instancia con mayor
profundidad. Por ultimo, abordaremos lo que denominamos texto de
la defensa, es decir, la exposicion que el tesista prepara para
‘defender’ su trabajo de investigacion.

2. EN TORNO A LA PROBLEMATICA DEL GENERO
DISCURSIVO

El célebre trabajo de M. Bajtin (2005) sobre el concepto de
género discursivo es considerado uno de los escritos fundamentales
para una teoria del género. Si bien esta nocién puede remontarse a la
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antigledad, a los tratados de retérica antigua, es Bajtin quien
propone una teoria del género revolucionaria para los estudios
linguisticos de los afios '30; teoria que cobrard vigor e impetu en
Francia muchos afios después. El género discursivo, concepto central
de la teoria del lenguaje baijtiniana junto con el de la naturaleza
dialégica del enunciado, es definido por este autor como un tipo
relativamente estable de enunciado vinculado a las distintas esferas
de la praxis humana. El género, entonces, esta ligado al uso de la
lengua. De hecho, Baijtin sefiala que cada esfera de la comunicacién
presentara multiples géneros discursivos orales y escritos que se
diferenciaran a medida que se desarrolla {a esfera misma. Cada
género comprendera un estilo, un contenido tematico y una estructura
interrelacionados dentro de su totalidad.

Ahora bien, la complejidad del concepto de género discursivo
y los distintos intereses tedricos que éste ha despertado dentro de los
estudios del lenguaje contribuyeron a delinear multiples enfoques que
se proponen abordar el campo de problemas que esta nocidon
introduce. Los términos género de discurso o género discursivo, tipo
textual y clase textual® han funcionado como ejes de discusion en los
que se han centrado numerosos desarrollos teéricos desde los afios
'70, a los que podemos ordenar conceptualmente a partir de los
criterios que se han privilegiado para el analisis. De una manera
simplificada -y, por ello, inexacta~ estos estudios pueden ser
distinguidos segtin los criterios lingliisticos, funcionales, situacionales,
discursivos y/o sociolégicos por ellos empleados®.

Los analisis que siguen criterios linglisticos permiten
categorizar los textos desde las caracteristicas formales, la
organizacién textual, las marcas enunciativas®. Los criterios
funcionales basan su clasificaciéon, por su parte, a partir de las
funciones comunicativas del lenguaje®. Los criterios situacionales
privilegian la naturaleza comunicacional del intercambio verbal. En

2 para una distincion entre tipo textual y clase textual véase Ciapuscio
1994).

S Seguimos aqui a Maingueneau (2004) y Charaudeau (2004).

* Dentro de esta serie, encontramos el trabajo de J.-M. Adam (1999).

® Este es el caso, por ejemplo, de los estudios que emplean para su
clasificacion las funciones comunicativas desarroliadas por Jakobson (1985).
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estos trabajos, se reflexiona sobre los actores implicados, la
circunstancia de la comunicacion, el medio utilizado®. A su vez, los
estudios que focalizan en el criterio discursivo combinan las
caracteristicas linglisticas, funcionales y situacionales’. Por Gltimo,
desde una perspectiva sociolégica se ubica el énfasis en los lugares
sociales desde donde se enuncia®.

No es nuestro interés aqui abarcar exhaustivamente una
problematica tan extensa y compleja como la de los géneros de
discurso; pretendemos, por el contrario, presentar muy brevemente
algunos planteos tedricos acerca de dicha nocién que nos permitiran
pensar y reflexionar sobre la defensa de tesis desde una perspectiva
multiple.

3. LA DEFENSA DE TESIS: UN GENERO ACADEMICO DE
POSGRADO

Desde la linglistica aplicada, Swales (1993), uno de los
autores mas citados dentro de los estudios sobre el discurso
académico, caracteriza el género discursivo a partir de una serie de
rasgos. En efecto, segun este linglista, un género esta compuesto
por una clase de eventos comunicativos que comparten un sistema
de propdsitos también comunicativos, que se reconocen por los
miembros expertos de la comunidad discursiva que lo origind y que
son su razén de existir. Esta razon de existir determina la estructura
esquematica del discurso e influye y limita ia seleccion del contenido
y del estilo. Como anadidura al propdsito, los modelos de un mismo
género exhiben varios patrones de similitud en términos de
estructura, estilo y contenido. Segun Swales, toda comunidad
discursiva utiliza uno o mas géneros para alcanzar sus objetivos.

Esta definicion, a la que Swales (1993 45) reconoce como
apropiada particularmente para la finalidad de su trabajo, coloca su
atencion, entonces, sobre el o los propésitos comunicativos del
género. Da el ejemplo del género receta, que, de acuerdo a esta
descripcién, se caracteriza por ser un texto instruccional disefiado

s Estos trabajos se inscriben dentro de la tradicion bajtiniana.
7 Dentro de este grupo, podemos incluir a Maingueneau (1999, 2002, 2004).
8 Vvéase, por ejemplo, Bourdieu (2001).
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para asegurar que, si se sigue una serie de actividades prescriptas,
se alcanza un determinado éxito gastronémico.

Pensar la defensa de tesis desde esta perspectiva tedrica nos
plantea, en principio, dos grandes dificultades: por un lado, el o los
propésitos de la defensa de tesis varian segtn cada uno de los
actores involucrados; por el otro, en esta instancia se entrecruzan
tanto propdsitos explicitos asi como también propésitos implicitos que
convergen en su desarrollo®. Podemos mencionar algunos de ellos:

- Desde el tesista. Tomando en cuenta la mirada del tesista,
podemos sefialar que el propésito manifiesto de la defensa es
defender un trabajo de investigacién realizado como trabajo final de
una maestria 0 de un doctorado, lo que implica, en muchos casos,
anticiparse a posibles objeciones del jurado. Pero, también, si
consideramos la dimensiéon implicita, en esta instancia —entre otros
propédsitos— el tesista participa de un acto de investidura académica,
es reconocido y legitimado como investigador, aspira, en algunos
casos, a incorporarse a la comunidad de doctores, adquiere una
nueva nominacion, avanza dentro de su carrera académica.

- Desde la Universidad. Para la Universidad, la defensa de
tesis forma parte de uno de los requisitos institucionales para el
otorgamiento del titulo. En tal sentido, estd mencionado en el
reglamento de cada carrera de posgrado. No obstante, a través de
esta practica la Universidad se hace “visible”. Esta puesta en escena
forma parte de uno de los mecanismos de reproduccion y
mantenimiento de la institucion.

- Desde el jurado. Desde el punto de vista del comité
evaluador, el propdsito manifiesto del jurado es el de completar la
evaluacién del trabajo de investigacion efectuado por el maestrando o
doctorando, a partir de una exposicién oral donde el candidato
muestra su competencia en lides académicas. Sin embargo, la
participacién en tal evento reafirma a sus miembros en su pertenencia
al mundo académico y refuerza su prestigio, su autoridad y
notoriedad en el campo.

® Es el mismo Swales (1993:; 47) quien sefiala “There remain, of course,
some genres for which purpose is unsuited as a primary criterion” [*Existen,
por supuesto, algunos géneros para los cuales el criterio del proposito
resulta inadecuado como criterio principal”}
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Por otra parte, definir la defensa de tesis solamente desde
esta unica variable limita nuestro alcance, ya que se omite y se ignora
una serie de factores relevantes para una comprensiéon global y
abarcadora del género. Por ello, para este trabajo hemos preferido
tomar en cuenta los desarrollos provenientes del analisis del discurso
a propésito de esta nocion, en particular hemos empleado los trabajos
de Maingueneau (1999, 2002, 2004), Beacco (2004) y Charaudeau
(2004).

Maingueneau (1999, 2002, 2004) afirma que los géneros
discursivos o géneros de discurso no son simples vehiculos para la
transmisién de contenidos, sino que son dispositivos de la
comunicacioén delimitados socio-histéricamente, que anudan, a la vez,
tanto una dimension social como textual. De alli que el género sea un
concepto clave, segun el linguista, para el analisis del discurso,
disciplina que se interesa por aprehender el discurso en el punto que
articula texto y lugares sociales. Un género en tanto dispositivo de
comunicacion implica la existencia de roles y de contratos tacitos
entre los participantes, de medios especificos, de una localizacion en
el tiempo y en el espacio, de una organizacion textual prototipica, etc.

En 1999, Maingueneau distingue tres modalidades diferentes
de los géneros de discurso: los géneros de autor, los géneros
rutinarios y los géneros conversacionales. Entre los primeros, ubica a
aquellos géneros que son nombrados asi por los mismos autores o,
eventualmente, por un editor. Se sefialan, en general, a través de una
indicacién paratextual. Los géneros rutinarios son aquellos que
resultan mas interesantes para el analista del discurso ya que
adquieren su estabilidad de las practicas sociales. En efecto, estos
géneros se corresponden con actividades verbales estructuradas por
un propésito y se asignan roles especificos, contratos de habla,
macroestructuras textuales. La tercera modalidad es, por su parte,
mucho menos rigida. Las relaciones interpersonales anulan la fijeza
de los roles, su finalidad no es siempre estable o clara y la
organizacion textual puede ser, muchas veces, confusa. Esta
clasificacion tripartita es modificada, sin embargo, por Maingueneau
(2002, 2004) unos afios después por considerarla imprecisa'.

'% Uno de los motivos principales para la modificacion de esta clasiﬁcacién.se
basa en que los géneros conversacionales, segin Maingueneau, también
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dropone, en su lugar, un nuevo ordenamiento de los géneros, a los

jue separa en género conversacionales y géneros instituidos.

Vientras que los géneros conversacionales se corresponden con los

jéneros que llevan la misma denominacién en la clasificacion
anterior, los géneros instituidos agrupan bajo esta categoria a los

géneros de autor y a los géneros rutinarios. Para Maingueneau, los

géneros de autor pueden ser considerados, en realidad, un tipo de

género rutinario.

Jean-Claude Beacco (2004), por su parte, distingue tres
orientaciones linglisticas desde las que se ha reflexionado sobre el
género discursivo: la perspectiva sociolinglistica, que lo considera
como una forma de representacion metalingliistica de la
comunicacion, perteneciente al saber comun de los hablantes; las
descripciones linglisticas, que estudian a los géneros discursivos
como tipos de textos; y, por ultimo, la vision del analisis del discurso,
que define el género discursivo en su vinculacidon con las practicas
sociales. Para esta ultima perspectiva, el género discursivo es una
forma que estructura la comunicacién social, constitutiva de lugares
sociales, cuya configuracion depende de la coyuntura socio-histérica,
en la que se anclan las formaciones discursivas y se aprehende el
sentido social. Estas tres aproximaciones lingliisticas son necesarias,
segun Beacco, para una descripcion exhaustiva de los géneros.

En tercer lugar, Charaudeau (2004) propone articular, al igual
que Beacco, los diferentes enfoques sobre la nocién de género y
presenta un modelo de analisis compuesto por fres niveles: el nivel
situacional, el nivel de la organizacién discursiva, determinada por las
instrucciones situacionales, y el nivel de las marcas formales, mas o
menos recurrentes, necesarias para configurar lingliisticamente la
organizacién discursiva. De acuerdo a este modelo, 1a situaciéon de
comunicacion es el lugar donde se instituyen las restricciones que se
ponen en juego en el intercambio social y es alli donde se estructura
el dambito de la practica en el ambito de la comunicaciéon. Las
restricciones del nivel situacional son restricciones que podrian se
consideradas externas al acto ya que provienen de la identidad de los
participantes y del lugar que ocupan, de la finalidad que los une, del

pueden estar ligados, en algunos casos, a una rutina y, por ende, las
categorias empleadas se prestan a confusion.
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propésito que puede ser invocado y de las circunstancias materiales
en las cuales se realiza. Los objetivos son los que en primer fugar
deben tomarse en cuenta para el andlisis. Estos datos externos,
influyen, por su parte, sobre la construccién discursiva, ya que
determinan lo que debe ser el marco del procesamiento linglistico en
el cual van a ordenarse. Por ultimo, la puesta en discurso es el lugar
donde se instituyen las restricciones formales vinculadas a las
diferentes “maneras de decir” mas o menos codificadas. Es en este
nivel donde se construye el texto. Charaudeau sefiala, ademas,
dentro de su propuesta la importancia del contrato de comunicacién
que existe en todo ambito de comunicacion, que define las reglas del
juego del intercambio comunicativo entre los interlocutores y cuyo
reconocimiento permite la comprension mutua.

Pues bien, basandonos, entonces, en estos aportes podemos
definir la defensa de tesis como un género académico de posgrado,
perteneciente al discurso cientifico académico, ligado a una situacién
de comunicacién determinada, regido por un contrato comunicacional
e institucional previo, moldeado socio-histéricamente y constitutivo de
la comunidad académica a la que pertenece. Creemos, a su vez, que
la construccion discursiva y formal de la defensa estara configurada
no solamente por la situacion de comunicacidén sino también por la
tradicion discursiva de la disciplina en la que la defensa se inscribe.
Ampliaremos esta definicion en los apartados siguientes vy
especificaremos el alcance de sus constituyentes.

3.1. La situaciéon de comunicacion

Remitirse a la situacién de comunicacién es, al decir de
Maingueneau (2003), abordar, desde una mirada sociologica, la
situacién de discurso a la que el texto esta indisolublemente ligada.
Siguiendo la clasificacion propuesta por este lingtista, la defensa de
tesis puede incluirse dentro de lo que denomina género oral instituido;
género en el que los participantes deben adecuarse a un marco
formal preestablecido que no es pasible de ser modificado en su
totalidad. En efecto, la defensa de tesis nace en el seno de la
institucién académica que le da origen y legitimidad. En tal sentido,
podemos pensar que estd atravesada principalmente por un contrato
tacito que regula su dinamica: el contrato institucional. Este contrato
es un contrato comunicacional, previo al desarrollo de este acto
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académico y destinado a estructurar el intercambio social. De esta
manera, las pautas que enmarcan el intercambio entre los actantes
que participan de esta practica forman parte de este contrato y
regulan el curso de la defensa. Cada participante debe, por io tanto,
reconocer y aceptar no solo las normas en juego desde el rol que
tiene asignado sino también el lugar que tiene el otro y su funcion.

El tesista y el jurado son los participantes que juegan un papel
clave y central en la defensa de tesis. Ambos actuan aqui desde roles
asimétricos: el tesista o candidato cumple el rol de evaluado, mientras
que el tribunal es, en contrapartida, el evaluador —poseedor de ciertos
saberes—, cuyo lugar se encuentra legitimado por la institucién.
Aunque cada participante tiene diferentes propésitos, podemos
sefialar que el propésito general es el de defender una tesis, con el
objetivo ultimo de obtener un titulo de posgrado. Este propésito
determina el comportamiento de los participantes, que debe estar
acorde, por lo tanto, con dicha finalidad.

A estos participantes, se les puede sumar, aunque no
necesariamente se encuentran en todas las defensas, el publico
(compuesto por amigos, familiares, colegas), el director y/o co-director
de tesis, un representante académico, un evaluador externo, etc. El
publico estd conformado por oyentes que constituyen, por otra parte,
los destinatarios indirectos del discurso. Estos destinatarios participan
de alguna manera del curso de la defensa: los tesistas son
conscientes de su presencia y se comportan de acuerdo a ella. En
efecto, segiin Amossy (2002: 164), estos destinatarios, a pesar de no
estar integrados directamente en la relacion de alocucion
propiamente dicha, funcionan como “testigos” del intercambio verbal e
influyen a veces en él de manera decisiva.

Tomando en cuenta el intercambio verbal entre los
participantes, Maingueneau (Dardy, Ducard y Maingueneau, 2002)
plantea que la defensa de tesis es un fenémeno de triple enunciacién
debido a la complejidad de la relaciéon entre los participantes y sus
distintas interacciones. Por un lado, se encuentra la doble
enunciacién teatral, manifestada en el vinculo Jurado « Candidato y
(Jurado « Candidato) « Publico. Pero, por el otro, aparece una
tercera interaccion menos perceptible que es la interaccion entre los
miembros del jurado.
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Los participantes, por otra parte, coinciden en el espacio y en
el tiempo, variables ambas reguladas por la institucién. La defensa de
tesis se realiza dentro del espacio académico, en las aulas o en el
auditorio de la Facultad correspondiente, y su fecha se acuerda y se
anuncia con anticipacion. No solamente el lugar y la fecha del evento
estan determinados institucionalmente, sino también la duracién del
mismo acto y, en muchos casos, la duracion de los turnos de habla
estan pautadas por la academia. En general, en nuestro pais las
defensas de tesis tienden a extenderse, sin tomar en cuenta la espera
de la lectura del acta, entre la hora, y hora y media (incluyendo el
intercambio del candidato con el jurado).

La periodicidad de este género debe ser considerada desde
diversos puntos de vista. En primer lugar, la periodicidad institucional
de las defensas es variable ya que dependera de la cantidad de tesis
entregadas a lo largo del afio académico. Desde el punto de vista del
tesista, la defensa de tesis es un evento singular ya que dentro de
una misma disciplina el sujeto defiende una o, en algunos casos,
dos'' veces una tesis a lo largo de su carrera. Para los miembros del
jurado'?, por el contrario, es una experiencia que, por lo general, se
reitera a lo largo de sus trayectorias académicas en tanto son
convocados como evaluadores de tesis y de defensas en mdltiples
oportunidades y en distintas instituciones, ocupando alternativamente
el rol de jurado o de director de tesis.

La defensa, por otro lado, remite a un tiempo anterior, en tanto
se discute sobre un trabajo de investigacion ya finalizado y concluido,
que el jurado debe de haber leido previamente. En este sentido,
forma parte del cierre de un proceso temporal prolongado y su huella
queda en el acta labrada por el jurado a su término. Exceptuando que
haya un registro de la situacion, al igual que toda comunicacion oral,
la materialidad de la defensa de tesis esta destinada a perderse.

Con respecto a la organizacién del evento, podemos sefalar
que es una interaccién “ritualizada” constituida basicamente por tres
momentos diferenciados: el texto de la defensa, el intercambio
candidato-jurado y la devolucién del jurado. El texto de la defensa

" Nos referimos al caso en qgue se defiende una tesis de maestria y, con
Posterioridad, una tesis de doctorado. _ '
2 Recordemos que ellos mismos han tenido que defender sus propias tesis.
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consiste en la exposicién que realiza el tesista, que, por otra parte, ha
sido previamente elaborada. La misma puede o no estar precedida
por una breve presentacién. En el intercambio candidato-jurado, los
integrantes del tribunal interrogan al orador sobre algun punto de la
exposicion o de la tesis. En algunos pocos casos, no apreciados por
un académico, solamente se emite algun comentario o se felicita el
trabajo del tesista. Por ultimo, luego de la deliberacion b de la
elaboracién de un acta, el tribunal realiza una devolucién final™.

3.2. Variantes académicas

Al ser un producto histdrico e institucional, la defensa de tesis
presenta considerables variaciones no solo entre diferentes paises,
con distintas tradiciones académicas, sino también entre las
universidades o facultades de un mismo pais o, inclusive, de una
misma regién. Hyland (2009) afirma que esta practica posee mayores
diferencias, segun los contextos geograficos, que la tesis misma. Los
diversos procedimientos ceremoniales, el niimero de participantes del
evento, la duracién del encuentro, el nivel de formalidad, son algunos
de los aspectos que varian entre las defensas. Veamos, entonces,
algunos ejemplos.

En Espaiia, Recski (2005) relata que las defensas de tesis se
llevan a cabo en una sala de tamafio mediano, a la que concurren
entre diez y veinte personas, incluyendo los conocidos del tesista. Las
tesis deben quedar un mes en depdsito para que puedan ser leidas
por cualquier miembro de la comunidad académica. La defensa dura
aproximadamente dos horas (el candidato dispone de 30 a 40
minutos para su presentacion, mientras que el jurado posee entre 10
a 15 minutos para el interrogatorio). Una particularidad de estas
defensas es que las preguntas o los comentarios realizados al
candidato deben seguir un orden estricto segin la edad de los
expertos (del mayor al mas joven), a excepcion del presidente de la
ceremonia, quien debe hablar a su término.

'3 Este tercer momento puede realizarse a puertas cerradas. Este es €l caso,
por ejemplo, de las defensas de tesis de la Maestria en Ciencias Fisicas y de
la Maestria en Fisica Médica del Instituto Balseiro en las que los tesistas no
reciben publicamente la calificacion de sus trabajos sino que, por el
contrario, la reciben de manera privada.
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Este mismo autor comenta que en las universidades
sudafricanas las tesis de doctorado no se defienden, ya que estas
instituciones no cuentan .con los medios financieros para traer
expertos del exterior.

Maingueneau (2002) indica que en Francia la defensa de tesis
dura entre tres y cuatro horas y se realiza enfrente de un auditorio
compuesto por amigos, colegas y familiares del candidato. En aquel
pais, el jurado estd conformado por entre tres y cinco examinadores.
El encuentro se inicia con la presentacidn que realiza el candidato,
seguida, luego, por la interaccidén entre el candidato y cada integrante
del jurado, y, a veces, entre los miembros del jurado. El auditorio esta
excluido de este intercambio.

Por otra parte, Swales (2004) sefiala que en la Peninsula
Escandinava las defensas son realizadas en un amplio salén, con
mas de 50 personas presentes. El evento es presidido por un decano
y todos los concurrentes se encuentran elegantemente vestidos. El
ingreso y el egreso del presidente, el tesista y el jurado al salén
presenta un orden fijo, y parte de la ceremonia se realiza en latin. En
Noruega, estas defensas son conocidas con el término de “disputas”
y el candidato debe dar dos conferencias formales el dia que
antecede a la defensa; una con un tema elegido por el comité
evaluador, la otra sobre un asunto escogido por el tesista. En estos
casos, la ceremonia se prolonga a lo largo de todo el dia. Por la
mafana, el candidato debe exponer un breve resumen de su tesis,
para ser luego interrogado por un miembro del comité. Por la tarde,
un segundo miembro del tribunal le realiza preguntas mas
especificas. A fin del dia se asiste a una comida para dar por
concluido el evento.

En este mismo texto, Swales (2004: 160) nos presenta la
estructura de cuatro defensas de tesis de Estados Unidos. Aqui
mostramos su esquema traducido:
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Parte A: Prelimihares
Saludo inicial

(Presentaciones personales)
El presidente sintetiza el procedimiento.

El candidato realiza una breve narracion.
Resumen de la tesis.

Parte B: La defensa propiamente dicha
(El presidente sintetiza e!‘procedimiento acordado)
El candidato realiza su presenliaeién (alrededor de una hora)
(ronda de preguntas por los miembros)
Preguntas "libres"lpor los miembros
(preguntas o comentarios de% candidato o de la audiencia)

Parte C: En sesion

El candidato y el resto del puiblico abandonan la sala
mientras el comité delibera, evaluando la tesis y su defensa oral

Parte D: Cierre
El candidato (y el resto del piiblico) regresan
!
Entrega de resultados ¥ felicitaciones al candidato

i

(Discusion sobre las comecciones que necesitan hacerse)

1
(Firma detl acta, etc.)

Del analisis de Swales, se desprende que la informalidad es el
rasgo singular que atraviesa estas defensas. Como evidencia de tal
informalidad, el lingliista comenta sobre la manera laconica en la que
el presidente de la ceremonia indica los principales pasos
administrativos, tales como abrir 0 cerrar la sesién, dar inicio al
didlogo entre el jurado y el candidato o anunciar el receso, y, por otro
lado, destaca el pape! del humor a lo largo del desarrollo del acto. Por
lo tanto, sostiene que estas defensas no se asemejan a la disputa
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formal que se encuentra en algunas tradiciones europeas. De
acuerdo a Hyland (2009), las dudas, las repeticiones, los mitigadores
gue aparecen en este mismo corpus sugieren que los participantes
consideran el evento no tantc como un examen sino como una
conversacion académica.

3.3. La comunidad académica de posgrado

Swales (1993) concibe la comunidad discursiva, al igual que el
género discursivo, a partir de un conjunto de propiedades, a saber:
toda comunidad discursiva presenta un conjunto de objetivos de
publico conocimiento, goza de mecanismos de intercomunicacion
entre sus miembros, estos mecanismos de participacion son
empelados principalmente para proveer de informacion y para
retroalimentarse, la comunidad discursiva posee uno o mas géneros,
ha adquirido, asimismo, un léxico especifico y esta conformada por
miembros con un adecuado manejo discursivo.

Esta concepcion de Swales, basada fundamentalmente en los
objetivos de las comunidades discursivas, no incluye el papel
constitutivo de los géneros discursivos en la conformacion y
mantenimiento de dichas comunidades. Por tal motivo, preferimos
emplear la nocion de comunidad discursiva elaborada por
Maingueneau para reflexionar sobre su relacion con el género
defensa de tesis.

Los textos, al decir de Maingueneau (1992), no expresan ni
representan actividades mudas alojadas por fuera de él. Por el
contrario, devienen una parte central de las practicas sociales ya que
constituyen, al mismo tiempo, una dimensién del funcionamiento de
los distintos grupos sociales y sus cimientos. Dentro de este horizonte
tedrico, el concepto de comunidad discursiva debe ser, entonces,
articulado con la nocion de género. La comunidad discursiva
(Maingueneau, 1999, 2002; Dardy, Ducard y Maingueneau, 2002) se
encuentra organizada, entonces, alrededor de la produccién de
determinados textos especificos que la constituyen. De esta manera,
los textos producidos por estas comunidades no solamente permiten
su permanencia y cohesién sino también son posibilitadores de su
existencia.

Pero, por otra parte, los géneros, ademas de organizar la
dindmica comunicativa de estas comunidades, participan en la
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estructuracion de los diferentes lugares socio-comunicativos de los
grupos que ellas albergan (Beacco, 2004). Partiendo de un analisis
del funcionamiento textual, se puede, por lo tanto, arrojar luz sobre
los roles discursivos e institucionales que la comunidad legitima.

La defensa de tesis puede ser pensada, entonces, en su
relacion con la comunidad discursiva de la que ella emana, esta es, la
comunidad académica de posgrado. Es, en efecto, un género
discursivo que, junto a otros —monografia, tesis, memoria profesional,
plan de tesis, etc.— estructura su funcionamiento, siendo un fenémeno
constitutivo de su identidad. Instituye, por otra parte, la organizacion
del vinculo entre los actores que en ella participan desde lugares
institucionales determinados; organizacién que supone la negociacion
y el desarrollo de las identidades sociodiscursivas que se materializan
en esta practica y que adquieren un papel primordial en el engranaje
discursivo de este dispositivo. De alli que estudiar el género defensa
de tesis nos permita acercarnos a una descripcion del funcionamiento
de la comunidad académica en la que participa.

3.4. La tradicion discursiva

‘Las disciplinas, afirma Becher (1993), presentan dos caras
estrechamente correlacionadas: una cara epistemologica, ligada al
campo de conocimiento del que se ocupan, y una cara sociolégica,
relacionada fundamentalmente con la cultura a la que éstas se
encuentran asociadas. En este sentido, cada disciplina tiene una
identidad reconocible y atributos culturales particulares: “pertenecer a
la comunidad de una disciplina implica un sentimiento de identidad y
de compromiso personal, una ‘forma de estar en el mundo’, adoptar
‘un marco cultural que define gran parte de la propia vida™ (Becher,
2001: 44). En este panorama tedrico, se postula que E/ hombre
académico no existe; por el contrario, el mundo académico esta
conformado por numerosas tribus académicas agrupadas en tormno a
los distintos sentimientos de pertenencia que ellas despiertan. De
esta manera, estas comunidades compartiran tradiciones,
costumbres, practicas, normas de conducta, conocimientos, que las
diferenciaran de las -deméas, y emplearan distintos mecanismos
orientados a excluir a aquellos académicos que no manifiesten una
adecuada lealtad al grupo de referencia.
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El empleo de un lenguaje propio cumple un rol imprescindible
en la construccion de la identidad de una disciplina. Es en el terreno
linglistico en donde se evidencian las mayores diferencias entre los
distintos campos del conocimiento.

“La lengua y la literatura profesional de una disciplina
desempefian un papel clave en el proceso de establecer
su identidad cultural. Esto se observa claramente cuando
utilizan una simbologia especifica propia [...] 0o una
importante cantidad de términos especializados.”
(Becher, 2001: 43)

Ciapuscio (2003) sefiala, siguiendo este mismo sentido, que
los textos que integran el discurso especializado a la vez que remiten
a una tematica propia de un dominio de especialidad y que, por lo
tanto, son productos de registros comunicativos determinados
responden a convenciones y tradiciones retéricas especificas. Segun
la autora, tanto la sintaxis como el léxico empleados en dichos
discursos se relacionan con los registros especificos, que se definen
por los usuarios, el tema y la finalidad. De alli que podamos pensar
que cada disciplina ha configurado histéricamente una tradicién
discursiva propia que la singulariza y que le otorga cierta unidad e
identidad. Es esta tradicidon discursiva la que determina que los
géneros sean sensibles, en palabras de Bathia (2005: 32), a las
variaciones entre las disciplinas.

A partir de lo expuesto, conS|deramos que las defensas de
tesis son susceptibles a las tradiciones discursivas de las disciplinas
dentro de las que se inscriben y a las que hacen referencia. En
efecto, la tradiciéon discursiva de la disciplina en la que esta practica
se incluye no es ajena a la exposicion elaborada por el tesista. Si
aceptamos que el sujeto es un sujeto hablado (por el Lenguaje, el
Otro, lo Social), podemos suponer, entonces, que el sujeto se
encuentra hablado, es decir, atravesado por la disciplina en la que se
desenvuelve y, por lo tanto, la defensa de tesis reflejara y sera
permeable a los procedimientos discursivos singulares del propio
campo disciplinar e incluso de las practicas profesionales asociadas
con ellas.
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4. EL TEXTO DE LA DEFENSA DE TESIS

Llamamos texto de la defensa a la exposicidn que prepara y
realiza el tesista para este evento. Esta exposicién es un discurso
secundario, una forma derivada, que remite a un texto fuente: la tesis.
La modalidad de presentacién depende del criterio del tesista. En
algunos casos, se lee un texto escrito; en otros, las transparencias o
el PowerPoint funcionan como disparadores del discurso; y en otros,
se expone sin ningun tipo de soporte o siguiendo algunas notas
apuntadas para facilitar la organizacién expositiva.

El vacio reglamentaric™, cuyo silencio sobre el modo en que
se defiende una tesis abre un abanico de posibilidades discursivas,
determina que la defensa del tesista sea construida en base a
observaciones previas de otras defensas o a las recomendaciones
del director de la tesis. El interés académico por la elaboracion de la
tesis, que se traduce en la diversidad de manuales publicados con el
propésito de facilitar su redacciéon a partir de una descripcion formal
del género, se opone a la exigua preocupacion sobre la defensa, que
queda relegada a algunas pocas paginas de ciertos manuales vy,
principalmente, a las paginas virtuales de universidades o de
profesores que brindan consejos a sus alumnos para atravesar
exitosamente esta instancia.

En tanto se defiende la tesis, la presentacién girara en torno a
la investigacion desarrollada y a los aspectos que valoran el trabajo o
que deben ser “defendidos”. El tema de la defensa dependera, pues,
de cada una de las tesis y se encontrara organizado en funcion de las
necesidades y del criterio de los tesistas “defensores”. En efecto,
cada tesista decide qué incluir y como incluirlo en tanto recorta y, por
ende, selecciona aquellos aspectos de la tesis que le interesa
presentar en su exposicion.

" Nos referimos aqui a la reglamentacion de las universidades de nuestro
pais. En algunos reglamentos de otras universidades se especifica con
mayor detalle en qué consiste la defensa de tesis. Por ejemplo, el
reglamento de la Universidad de La Rioja en Espafia sefiala que “el acto de
defensa consistira en {a exposicion por el doctorando de la labor realizada, \a
metodologia, el contenido y las conclusiones, con una especial mencion a
sus aportaciones originales”.
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Por otra parte, a lo largo de esta exposicién el tesista no
solamente expone los conocimientos adquiridos y producidos en su
trabajo de investigacion y defiende el saber que alli se despliega, sino
gue también, para lograr el reconocimiento simbdlico de la comunidad
académica, construye una imagen de investigador, demostrando que
puede trabajar de acuerdo a las normas de la comunidad.

Ahora bien, todo enunciado se construye en vista de su
respuesta, afirma Bajtin (2005: 285). El otro —entiéndase lector,
oyente, interlocutor, auditorio, destinatario— se erige, entonces, en
una alteridad constitutiva del proceso comunicativo, siendo, junto al
sujeto hablante, protagonista del acontecimiento. El lugar de este
otro, en el caso de la defensa de tesis, es esencial para la
elaboraciéon de la exposicidén del tesista. En este sentido, podemos
sefialar que uno de los rasgos esenciales de la exposiciéon es la
presencia de una orientacion argumentativa fuerte, dado que el
discurso del tesista se encuentra orientado a lograr, como diria
Perelman y Olbrechts-Tyteca (2000), la adhesiéon del tribunal
evaluador a la tesis presentada por él con el objetivo de aprobar el
trabajo de investigacién desarrollado a lo largo de su carrera de
posgrado y, de esta manera, obtener el reconocimiento simbdlico de
la comunidad académica que aparece representada en esta instancia
por el jurado.

La defensa de tesis constituye, entonces, una situacion
argumentativa que se realiza en un lugar argumentativo
institucionalizado —el ambito académico— y en la que el maestrando o
doctorando elabora una estrategia discursiva que no se reduce en
principio a un resumen del trabajo 0 a una mera repeticion de las
premisas centrales de la investigacion y de sus correspondientes
argumentaciones. Tomando en cuenta que los términos “defensa’,
“tribunal’, “dictamen”, “jurado”, corresponden al discurso juridico, se
desprende que de lo que se trata en este acto es de juzgar un sabery
que los encargados de juzgarlo son aquellos que lo poseen o que
ocupan este lugar. Por lo tanto, la argumentacién adquiere un lugar
fundamental en la defensa de la tesis y, por este motivo, el discurso
requiere del empleo de elementos retéricos y de estrategias
argumentativas que estan destinados a producir un resultado: la
aprobacion de los miembros del jurado sobre lo que se expone.
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Inclusive, en muchos casos, el tesista intenta en esta exposicion
anticiparse a las posibles objeciones del jurado.

5. PALABRAS FINALES

Abstraer el lenguaje, el texto, de su dimensién social ignora el
valor de acontecimiento que conlleva todo acto de palabra,
desconoce, en términos de Baijtin (2005), el vinculo entre el lenguaje
y la vida. Una descripcién de un género y, en particular, una
descripcién de un género que se desarrolla en un ambito en el que el
saber y el poder se encuentran estrechamente relacionados, que
traduce modos de relacion, lugares simbdlicos, estructuras de poder,
propios del espacio en el que se inserta, reclama incorporar a su
estudio la matriz social a la que pertenece. Espacio linglistico y
espacio social se funden asi en fa materialidad del discurso en un
movimiento que no acalla su naturaleza dialégica.

Hemos intentado en este trabajo acercamos a una descripcion
de la defensa de tesis. Nos hemos valido en este camino de algunas
herramientas elaboradas por el andlisis del discurso, las que nos han
permitido caracterizar, a partir de una serie de rasgos, la defensa de
tesis como un género académico de posgrado atravesado por la
comunidad académica en la que se desenvuelve. Es esta comunidad
la que legitima su desarrollo, la eficacia simbdlica, al decir de
Bourdieu (2001), de la palabra que alii circula, la que inviste de
autoridad aquello que en ella se pronuncia. Legitimidad institucional
que, sin embargo, es legitimada en su existencia a partir de los
mismos discursos que de ella emanan. De esta manera, los géneros,
como la defensa de tesis, no solamente son autorizados desde la
institucion sino que, a su vez, ellos mismos participan en su
constitucion. Pensar la defensa de tesis desde esta perspectiva
implica articularla con el espacio institucional dentro del que se
inscribe e interrogar acerca de la identidad discursiva que alli se
despliega; identidad que estard determinada por los diferentes
lugares socio-comunicativos de sus participantes.



144 Karina Savio

BIBLIOGRAFIA

Adam, J.-M. (1999). Linguistique textuelle: Des genres de discours
aux textes. Paris: Nathan.

Arnoux, E., dir. (2009). Escritura y produccion de conocimiento en las
carreras de posgrado. Buenos Aires: Santiago Arcos.

AMOSSY, R. (2002). Nouvelle rhétorique et linguistique du discours.
En Koren, R., Amossy, R., comp. Aprés Perelman: Quelles politiques
pour les nouvelles rhétoriques? France : L'Harmattan.

Bajtin, M. (2005, primera edicidon 1979). Estética de Ila creacion
verbal. Buenos Aires: Siglo XXl editores.

Beacco, J-C. (2004). Trois perspectives linguistiques sur la notion de
genre discursif. Langages, 153, 109-119.

Becher, T. (1993). Las disciplinas y la identidad de los académicos.
Pensamiento universitario, N°1, 56-77.

Becher, T. (2001, primera edicion 1989). Tribus y territorios
academicos — La indagacién intelectual y las culturas de las
disciplinas. Espana: Gedisa editorial.

Bhatia, V. (2005, primera edicion 2004). Worlds of Written Discourse.
Great Britain: Continuum.

Bourdieu, P. (2001, primera edicion 1985). ;Qué signiﬁca‘hablar?
Economia de los intercambios lingiiisticos. Madrid: Ediciones Akal.

Charaudeau, P. (2004). La problematica de los géneros. De la
situacién a la construccion textual. Signos, n°® 56, 23 — 39.

Ciapuscio, G. (1994). Tipos textuales. Instituto de Linguistica: Oficina
de Publicaciones Ciclo Basico Comun.



La defensa de tesis: un género discursivo en la
Comunidad de posgrado 145

Ciapuscio, G. (2003). Textos especializados y tenminologia.
Barcelona: Institut Universitari de Linglistica Aplicada, Série
monografies.

Dardy, C., et al. (2002). Un Genre Universitaire: Le rapport de
soutenance de these. Paris: Ed. Septentrion.

Hyland, K. (2009). Academic Discourse. London: Continuum.

Jakobson, R. (1985). Ensayos de finglistica general. Espafa:
Planeta-Agostini.

Maingueneau, D. (1992). Le tour ethnolinguistique de l'analyse du
discours. Langages, vol. 226 (105), 114-125.

Maingueneau, D. (1999). Analysing Self-Constituting Discourses.
Discourse Studies, 1, 175-199.

Maingueneau, D. (2002). Analysis of an academic genre. Discourse
Studies, 4, 319-341.

Maingueneau, D. (2003). ;‘Situacién de enunciacién’ o ‘situacion de
comunicacion’? Revista Discurso.org. Ao 3, N° 5. Disponible en:
http://www.revista.discurso.org/articulos/

Num5 Art_Maingueneau.htm

Maingueneau, D. (2004). Retour sur une catégorie: le genre. En
Adam, J.-M., Grize, J.-B. y Bouacha, M., comp. Texte et discours.
Dijon: Editions Universitaires de Dijon.

Perelman, Ch. y L. Olbrechts-Tyteca. (2000, primera edicion 1970).
Tratado de la argumentacién. Espaiia: editorial Gredos.

Recski, L. (2005). Interpersonal engagement in academic spoken
discourse: a functional account of dissertation defenses. English for
Specific Purposes, 24, 5-23.



146 Karina Savio

Swales, J. (1993, primera edicion 1990). Genre Analysis: English in
academic and research settings. Cambridge: Cambridge University
Press.

Swales, J. (2004). Research genres: Explorations and applications.
Cambridge: Cambridge University Press.



La tesis como clase textual prototipica de los procesos de
Produccién de textos académicos-cientificos.... 147

LA TESIS COMO CLASE TEXTUAL PROTOTIPICA
DE LOS PROCESOS DE PRODUCCION DE TEXTOS
ACADEMICO-CIENTIFICOS. ESTRATEGIAS DE ASISTENCIA A
SU ESCRITURA'

Liliana Cubo, Ann Borsinger, Ester Castro, Luis Aguirre, Iris V. Bosio,
Martina Carbonari, Guillermo Cuadrado, Estela Di Lorenzo, Delia
Ejarque, Andrea Gazali, Elsa Girotti, Nelsi Lacén, Rail Milone, Gisela
Miiller, Clara Prestinoni, Hilda Puiatti, Carolina Sacerdote, Dante
Salatino, Diana R. Tamola, Ana Maria Vega, Adriana Zani

Universidad Nacional de Cuyo
lilucubo@speedy.com.ar

RESUMEN

Dada la dificultad observada en relacion con la escritura de
trabajos de tesis, que exigen competencias lingliisticas que no
siempre han sido desarrolladas en e! grado y que representan un
proceso de aprendizaje creciente, nuestra investigacion pretende
optimizar el desarrollo de estrategias de produccién necesarias para
su escritura. Partimos de la hipétesis de que un entrenamiento
sistematico permite optimizar los procesos de escritura y, a fin de
demostrarla, nos planteamos los siguientes objetivos: 1) desarrollar
un modelo de comprension - produccién de discursos académico -
cientificos (COPRODAC); 2) elaborar una herramienta que permita la

! Este trabajo fue expuesto por la Mag. Diana R. Tamola en representacion
del equipo de investigacion dirigido por la Dra. Liliana Cubo de Severino en
las XXI Jornadas de Investigacion, il de Posgrado, organizadas por la
Secretaria de Ciencia, Técnica y Posgrado de la Universidad Nacional de
Cuyo.
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recoleccion y andlisis de datos de los procesos mencionados; 3)
optimizar el disefio de la estructura conceptual y navegacional e
implementar el disefio funcional del programa hipertextual de
educacion a distancia (PHED) “Escribir una tesis”. La metodologia es
observacional, descriptiva y cuasi-experimental. Los resultados
obtenidos son: a) Primera version del Modelo COPRODAC, b)
elaboracion de la herramienta “Evaluacion - Revision” y ¢) disefio
provisorio de la estructura conceptual y navegacional del PHED
“Escribir una tesis” (médulos e hipertextos en proceso de
reformulacién).

Palabras clave: estrategias de escritura, discurso académico-
cientifico, tesis, programa a distancia

THE THESIS AS A PROTOTYPICAL TEXTUAL CLASS OF
PRODUCTION PROCESSES OF ACADEMIC AND SCIENTIFIC
TEXTS

ABSTRACT

Given the difficulty regarding the writing up of research results
in academic and scientific discourses (ASD), manifested especially
when writing a thesis, our study proposes the construction of a model
that relates production and comprehension ASD processes, explains
some types of variations in the processes, and gives a theoretical
foundation for the development of strategies of optimization of these
processes. This project follows research that has been developed
since 1999 concerning academic and scientific discourse
comprehension and production processes and strategies. We started
from theories that state that reading and writing processes are
intimately related. We want to show how this relation is intensified
when interacting with hypertexts, as these imply more active readers
that not only select the course of their reading, but also read as
writers. Our work hypothesis is that systematic training, either face to
face or at a distance, which takes as its starting point a global
theoretical model of both processes allows the optimization of the
relation between texts and hypertext reading processes and thesis
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writing, thus achieving that users redefine and adapt their
sociocognitive, metalinguistic and discursive processing strategies in
order to communicate more effectively. The objectives are 1) to
develop a comprehension and production model for academic and
scientific discourses; 2) to set up tools for data collection and analysis
of the mentioned processes, 3) to optimize the design of a conceptual
and net surfing structure and implement the functional design of the
hypertext distance program “Writing a thesis”. The program follows the
logic of an object-oriented model that puts into relation its different
levels of structure. The methodology is observational and
experimental, with pre-test and post-test techniques in experimental
and control groups; assessment via quantitative and qualitative
discourse analysis techniques; reformulation of texts into hypertexts
and use of education and communication technology (ECT), distance
education (DE) and problem solving. The final product will be a
systematic assisted training program, with face to face and distance
modes, to help train researchers and optimize the development of
discursive and linguistic competence and strategies. The results will
be published in papers and presented in specialized conferences, and
will also be implemented via a consultancy service for thesis writing.

Key words: strategies of writing, scientific discourse, thesis, distance
learning program.

Este trabajo de investigacién se orienta a la resolucién de la
dificultad observada en el medio en relacién con la escritura de
tesis de maestria y de doctorado. La ensefianza de estrategias,
especialmente linglisticas, orientadas a la actividad de comunicar
contenidos cientificos mediante la composicion de una tesis requiere,
por parte del alumno, un proceso de aprendizaje gradual y creciente.
Generalmente, sucede que esas estrategias no han sido
desarrolladas durante la formacion académica de grado.

Asimismo, somos conscientes de ser participes de una
auténtica revolucion tecnolégica que incide en todas las areas -
individual, familiar, social, politica, econdémica, urbana, rural - y, sin
lugar a dudas, en educacioén. En nuestra sociedad donde las nuevas
tecnologias juegan cada dia un papel mas importante, resulta
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imprescindible incorporarfas en la educacién de posgrado. Nuestro
grupo de investigacion comprende que se necesita renovar el
paradigma actual y crear nuevos medios de difusién del conocimiento
generado en la universidad.

En orden al problema detectado, nuestra investigacion se
propone optimizar el desarrollo de las estrategias de produccion
necesarias para asegurar la textualizaciéon apropiada de una tesis de
postgrado a través de dos vias: la tradicional de talleres de
escritura de tesis presenciales y la innovadora mediante aulas
virtuales. La herramienta electrénica de gestion de conocimiento
resulta un camino necesario para crear estrategias de ensefianza que
deben formar parte del contexto docente universitario.

Partimos de la hipdtesis de que un entrenamiento
sistematico, presencial y / o virtual, producto de un modelo tedrico
global de los procesos de comprension y produccién de textos
académico-cientificos, permite optimizar la relaciéon procesual entre la
lectura de textos e hipertextos y el proceso de escritura de una tesis.

Nuestro estudio se organiza en orden a la consecucion de los
siguientes objetivos inmediatos:

1. Investigar los procesos y estrategias de produccion de tesis
en el marco de un modelo global de comprensiéon y produccion de
textos e hipertextos académico-cientificos.

2. Elaborar una herramienta que permita la recoleccion y
analisis de datos de los procesos mencionados.

3. Disefiar un programa de desarrollo de estrategias de escritura
de tesis que relacione los procesos de produccién y comprension, con
un eje general hipertextual que abarque los fendémenos de registro
que caracterizan este tipo de discurso y una serie de secuencias
didacticas que desarrollen las estrategias de manera gradual y
sistematica.

4. Disefiar la estructura conceptual y navegacional del programa
de educacion a distancia “Escribir una tesis”.
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5. Implementar el disefio funcional del programa hipertextua!l de
educacion a distancia (PHED) “Escribir una tesis” en version
semipresencial y virtual a distancia.

Estos objetivos apuntan a objetivos mediatos como el de
optimizar la produccién linguistico-discursiva de la clase textual tesis,
desarrollar un modelo global que relacione los procesos de
produccién y comprensién de Discursos Académico-Cientificos (DAC)
y disefiar un programa de desarrollo de estrategias sociocognitivas,
metacognitivas y discursivas de comprensién y produccion de las
principales clases textuales de discurso académico cientifico.

La metodologia utilizada es observacional, descriptiva y cuasi-
experimental.

En cuanto a los resultados obtenidos, en primer lugar y
relacionado con el primer objetivo, “investigar los procesos y
estrategias de produccidén de tesis en el marco de un modelo global
de comprension y produccion de textos e hipertextos académico-
cientificos”, se han delimitado, a partir de modelos de procesamiento
psicolingliistico, estrategias cognitivas que, con diferencias de
proceso, tanto el lector como el productor deben implementar para
realizar la representaciéon mental de tres modelos: Modelo Textual,
Modelo de Situacion Comunicativa y Modelo de Evento. Se ha
disefiado una propuesta de clasificacion de las estrategias basicas
utilizadas por los lectores y escritores de discurso académico
cientifico (DAC) que intenta reflejar los procesos y subprocesos
sociocognitivos realizados durante la produccidn y comprension de
discurso académico cientifico, difundida mediante publicaciones de
miembros del equipo y ya presentada en eventos cientificos
anteriores. Aplicando la metodologia de anadlisis del discurso y
técnicas psicolinglisticas, se ha disefiado el Modelo COPRODAC
(comprensién-produccién de discursos académico-cientificos). El
mencionado modelo se encuentra en proceso de verificacion de
algunas hipotesis referidas a distintas estrategias de produccién y su
relacion con el modelo global de procesamiento.

Referido al segundo objetivo, “elaborar una herramienta que
permita la recoleccion y andlisis de datos de los procesos
mencionados”, se ha disefiado un médulo de Evaluacion-Revision
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que aborda globalmente el problema y establece los parametros de
analisis. Si bien falta verificar algunos indicadores, con la finalidad de
recoger datos empiricos que mostraran la evolucion en el proceso de
escritura de la tesis y elaborar la herramienta de recoleccién, se
implementé un Taller de tesis en el que participaron los miembros del
equipo que estan elaborando sus tesis: tres de maestria y cinco de
doctorado. Cada tesista hizo un informe de avance con presentacion
oral y escrita y un equipo de dos integrantes evalué cada trabajo en
forma oral y mediante informes evaluativos escritos. Se estan
analizando los datos y el mddulo Evaluacion-Revision.

En orden al tercer objetivo, “disefar un programa de
desarrollo de estrategias de escritura de tesis”, el disefio conceptual
del programa parte de una descripcion de la clase textual tesis. Se
distinguen dos estructuras: a. la estructura lingdistico discursiva que
incluye los niveles situacional, funcional, semantico y formal-
gramatical, y b. la estructura cognitiva que implica la representacioén
de tres modelos de representaciéon mental: Modelo Textual, Modelo
de Situacion Comunicativa y Modelo de Evento. El disefio del
programa sigue la metodologia del Disefio Orientado a Objetos
(DOO), que es una nueva forma de pensar problemas empleando
modelos que se organizan tomando como base conceptos del mundo
real. La construcciéon fundamental es el OBJETO que combina las
estructuras de datos con los comportamientos de estos en una
entidad unica. Los objetos tienen las siguientes caracteristicas:

a. identidad: los datos estan cuantificados en entidades
discretas y distinguibles llamadas objetos, que pueden ser concretos
como un texto o conceptuales como por ejemplo una estrategia
discursiva;

b. clasificabilidad: los objetos con la misma estructura de datos
—atributos- y comportamiento —operaciones- se aglutinan para formar
una clase, concepto que es una abstraccibn que describe
propiedades importantes para una aplicacion y que ignora el resto;

c. polimorfismo: una misma operaciéon puede comportarse de
modos distintos en distintas clases y

d. herencia: posibilidad de compartir atributos y operaciones
entre clases tomando como base la relacion jerarquica.
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En nuestro caso particular, el tipo textual académico-cientifico,
TESIS, es un objeto y todo el soporte cognitivo y linglistico-discursivo
necesario para su correcta realizacién, es su entorno. Este disefio
permitié organizar un eje general hipertextua! representado por las
caracteristicas de registro del discurso académico cientifico (DAC)
especificas del género tesis y los modulos estratégicos por categoria
superestructural de la clase textual: Introduccidon, Marco Tedrico,
Metodologia, Resultados, Conclusion y Paratextos. Se ha logrado
disefiar la estructura conceptual y navegacional del Programa de
Hipermedia de Educacién a Distancia, al que hemos denomimado
“Escribir una tesis”, organizado en ochc moédulos y, hasta ahora, 21
hipertextos que profundizan contenidos conceptuales presentados en
los distintos modulos.

Los mddulos son Escribir una tesis, Escribir la Introducciéon de
la tesis, Escribir el Marco Teérico de la tesis, Escribir la Metodologia
de la tesis, Escribir los Resultados de la tesis, Escribir la Conclusion
de la tesis, Escribir los paratextos de la tesis: agradecimientos,
bibliografia, apéndices, etc. y Evaluacién / Revision. Los hipertextos
desarrollados son hipermedia, modelo de produccion de discursos
académico cientificos, texto informativo, explicativo y descriptivo,
texto argumentativo, superestructura de la tesis, macroestructura de
la tesis, microestructura de la tesis, cohesidn, recursos de cohesion,
referencias exoféricas y endoféricas, distribucion de la informacién en
parrafos, avance y distribucién de la informacion, desagentivacion,
cadenas léxicas, modalidades, actos de habla, presentacion de
cuadros, tablas, volcado de datos, explicacion, discurso referido,
marcadores discursivos, régimen de algunas preposiciones,
concordancia.

En lo concerniente al cuarto y al quinto objetivos, “disefiar la
estructura conceptual y navegacional del programa de educaciéon a
distancia “Escribir una tesis” e “implementar el disefio funcional del
programa hipertextual de educacién a distancia (PHED) “Escribir una
tesis” en versién semipresencial y virtual a distancia®, cabe destacar
que se han implementado cursos presenciales con formato taller, para
la enseflanza de la composicion de tesis y la validacion de la
propuesta ofrecida de entrenamiento sistematico asistido. En esos
cursos se ha podido comprobar que las practicas realizadas son utiles
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y dan buenos resultados. Asimismo, se estad cargando en la web el
Curso hipertextual a distancia: Escribir una tesis. El sistema de
gestion de conocimiento realizado se basa en la plataforma de
sofware libre Moodle que es una herramienta CMS (Course
Management System) ampliamente utilizada por universidades y
entidades educativas, que permite gestionar cursos a través de la
web. E! motivo de eleccién de Moodle como sistema responde a su
adecuacion, ya que permite el desarrollo de actividades pedagdgicas
y se adecua a las necesidades del docente, que no necesariamente
es experimentado en TIC.

Simultaneamente, se ha iniciado la implementacién de
validaciéon del producto en el Curso piloto hipertextual a distancia:
Escribir una tesis, curso virtual a distancia de posgrado, a partir del 1
de octubre, que ofrece los contenidos conceptuales vy
procedimentales para trabajar en actividades de entrenamiento
sistematico. Se parte de una evaluacibn de diagnéstico con
evaluaciéon automatica por Moodle, se sigue con un proceso de
ensefianza virtual asistido por tutores y se concluye con una
evaluaciéon final a distancia por Moodle. Se presentan, asimismo,
actividades de autoevaluaciéon. El curso tiene una duraciéon de dos
meses y los alumnos que han aceptado participar de la prueba piloto
pertenecen a un grupo previamente inscripto para realizar un taller de
tesis presencial. Se trata de tesistas que viven fuera del Gran
Mendoza y que en caso de fracasar el intento, se les ha ofrecido un
taller presencial de redacciéon de tesis en forma gratuita. En el curso
virtual, hay actividades de autoevaluacion del proceso, una
evaluacion parcial de cada moédulo y una evaluaciéon final para
acceder a la acreditacién del curso. Se esta elaborando una encuesta
para evaluar la opinidn de los alumnos respecto de las necesidades y
recomendaciones por seguir en la implementacion del curso virtual.
Se tendran en cuenta las demandas observadas para mejorar las
condiciones del proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula virtual
Moodle. Dado que el programa esta destinado a tesistas inscriptos en
diversas carreras de postgrado correspondientes a distintas
disciplinas, la mayor dificultad que se ha planteado hasta ahora es la
adecuacion de los contenidos a la diversidad de posibles usuarios.
Esto exigira un ejercicio de reformulacién de los textos e hipertextos a



La tesis como clase textual prototipica de los procesos de
Produccién de textos académicos-cientificos. ... 155

fin de graduar el nivel de complejidad y brindar insumos acordes a los
distintos intereses y necesidades.

Con esta investigacién aplicada, esperamos colaborar en la
consecucidn de la meta de muchos doctorandos: poder escribir y
defender de la mejor forma una tesis, “el Gltimo ejercicio escolar con
el cual tenemos que ganar nuestro ingresc en la comunidad
académica” (Graciela Reyes (1998: 226). En efecto, escribir como
miembro de una comunidad cientifica significa conocer y respetar sus
reglas de juego. El texto cientifico necesariamente se ajusta a
determinadas reglas, universalmente aceptadas, que aseguran su
validez, confiabilidad y reproductibilidad; pero al mismo tiempo debe
ser un texto convincente, ciaro, de lectura agradable, que se ajuste a
las exigencias del génerc al cual pertenece para representar las
conclusiones de un proceso de investigacion de un determinado
aspecto de la realidad.
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Silvia Betti

El spanglish. ;Medio eficaz de comunicacién?
Bologna, Pitagora Editrice Bologna, 2008. 133 pp.
ISBN 88-371-1730-2

Liliana Cubo de Severino
Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas
Universidad Nacional de Cuyo

El libro que Silvia Betti ha titulado “El Spanglish. ; Medio eficaz
de comunicacion?”, escrito en espafiol por su autora, ricercatrice
universitaria confermata de la Universita di Modena e Reggio Emilia,
de nacionalidad italiana pero fluida hablante de espafiol, es una obra
que muestra su capacidad para abordar el estudio del interesante
fendmeno sociolingliistico del spanglish en distintos campos: el
mundo del trabajo, de los medios de comunicacion, de la publicidad y
de la literatura.

El libro reune los resultados de algunas publicaciones previas
escritas a partir de 2003. Se destacan, entre sus numerosos trabajos
sobre el tema, los publicados en Cuadernos Cervantes de la lengua
espafiola “Spanglish on-line: Lengua y opinidn en un foro de debate
en Internet” publicado en 2003, “Spanglish escrito en USA. Un
ejemplo, la revista Latina” , en 2004 y “La alternancia de cédigos en
Como el cristal al romperse de Luz Selenia Vasquez®, en 2005.
También en Cuadernos del Lazarilfo aparecen publicaciones como
“Algunas notas sobre el fenémeno llamado spanglish”, en 2004 y “La
beeperia o el spanglish en la publicidad”, en 2007.

La obra se inicia con la Presentacién de la Dra. Dolores Soler-
Espiauba, destacada colaboradora de la UNED, el Instituto Cervantes
y varias universidades, quien pone de manifiesto el valioso aporte de
la misma para los estudiosos del tema; continia con un Prefacio, en
el que la autora explica que su propdsito al escribir la obra “ no es
presentar una historia del spanglish o de los hispanos en los Estados
Unidos ni una descripcién minuciosa del fendmeno del cambio de
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cédigo o del bilinglismo, sino que trata de ilustrar esta modalidad
comunicacional en algunos medios, dejando al lector la respuesta a la
pregunta que da titulo a esta pequefia coleccion de estudios: El
Spanglish ;medio eficaz de comunicaciéon?”

Luego de los Agradecimientos, la autora divide el libro en
cinco capitulos. En el primer capitulo “Spanglish: lengua, cultura e
identidad” introduce una breve historia de la presencia del espaiiol en
los Estados Unidos de América desde el siglo XVI hasta la actualidad,
que explican como a lo largo de cinco siglos de historia el espariol se
ha complejizado y enriquecido reflejando la identidad de un pueblo
orgulloso de su cultura. A continuacion define el fenédmeno Spanglish
y presenta las diferentes posturas de sociolinglistas que han
estudiado el fendbmeno atendiendo a su naturaleza lingliistica,
cultural y etnica. Este recorrido permite comprender este especial
contacto de lenguas en que L1 y L2 se conmutan o alternan en un
mismo discurso y aun en un mismo acto de habla. Como apéndice a
este primer capitulo, cita un divertido fragmento del cuento “Don
Quijote en Manhattan” de Gerardo Pifia- Rosales (2006) que ilustra su
opinién acerca del dinamismo de la lengua y el uso del spanglish
como una enriquecedora estrategia expresiva.

En el segundo capitulo “El spanglish en los medios de
comunicacion. Un ejemplo: la revista estadounidense Latina” la autora
analiza el ejemplo concreto de una de las primeras revistas pensada
para la mujer hispana y hecha por hispanos, que tiene en cuenta las
diferencias culturales que se reflejan en los habitos, costumbres,
creencias religiosas, historias, folklore y especialmente en su lengua.
Entre las numerosas citas de la revista, son interesantes las palabras
de Dolores Prida que muestran el cambio de cddigo en una misma
oracion : “Tongues- twisting: spanglish, slanglish, inglefiol- whatever
you cali it, we talk the talk y somos lo que hablamos. It's fun vy,
ademas, very creativo”. Presenta la opinion de periodistas de la
revista y de lectoras y analiza datos estadisticos que se refieren a los
rasgos de la lectora habitual de Latina, datos que completa en el
Apéndice a este segundo capitulo.

El tercer capitulo “Spanglish on-line: lengua y opinién en el
foro de debate de La Vanguardia Digital’ presenta los resultados de
sus investigaciones en la Red, en un foro abierto realizado sobre este
fenémeno linglistico en 2002. Analiza la actitud y el comportamiento
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lingliistico de los internautas que participan del foro y se comunican a
través de correos electrénicos. El estudio es un aporte al
conocimiento de esta forma de comunicacién que parece unir lo oral y
lo escrito y a la metodologia de analisis a partir de datos reales
disponibles en el espacio virtual. El analisis de los correos
electronicos refleja las diferencias de actitud ante el spanglish: por
una parte la posicion de defensa de los que consideran que expresa
una necesidad comunicativa y es una muestra de creatividad y
dinamismo linglistico y por otra parte el rechazo al uso del spanglish
porque lo consideran un indice de ignorancia, analfabetismo, bajo
nivel cultural , un obstaculo para alcanzar el éxito en el mundo laboral
, con efecto lesivo para ambas lenguas.

En el cuarto capitulo “La beeperia’ o el spanglish en la
publicidad”, Betti centra su estudio en la relacién que se establece
entre publicistas y consumidores y las estrategias discursivas que
utilizan los primeros para conquistar la poblacién hispana, que en los
Estados Unidos representa el 15% del total de habitantes y es un
grupo heterogéneo en cuanto a nivel adquisitivo y nivel de
aculturacion. Recoge la opinién de distintos estudiosos que abordan
el tema, entre otros, el Markedness Model y el concepto de language
schemas que se refiere al conjunto de caracteristicas o asociaciones
que se relacionan con un idioma particular, que segin Francois
Grosjean asocia la lengua de la mayoria a significados positivos y la
lengua de minoria a significados negativos, esquema que sin
embargo puede activarse o desactivarse segun las situaciones. La
autora analiza algunas campafias publicitarias y la presencia en las
mismas de palabras en otra lengua como marcadas.

En el quinto y ultimo capitulo “Consideraciones finales. El
spanglish en la literatura: la alternancia de codigos en Como e/ cristal
al romperse de Luz Selenia Vasquez’ la autora afima “Es en la
literatura, en efecto, donde el spanglish adquiere su sello de
legitimidad, dando a ese lenguaje autoridad y verosimilitud...”. La
seleccion de la obra de Vasquez responde, segun Betti, no solo al
cambio de cddigo que usa la autora sino su capacidad para poner de
relieve las diferencias culturales profundas que existen en el mundo
latino y el anglonorteamericano, las dificultades que enfrentan los
latinos para integrarse en Estados Unidos y la dramatica experiencia
de envejecer en una cultura distinta. Finaliza el capitulo y el libro con
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consideraciones finales en las que presenta la alternancia de cédigos
del spanglish como la lengua del exilio de muchos latinos, una
variante del espafiol que se manifiesta en una expresion bilingle,
bicultural y bisensible segin Tino Villanueva, una estrategia
discursiva que enriquece Yy hace mas eficaz la comunicacién, con lo
que responde y nos lleva a lectores a responder afirmativamente a la
pregunta planteada en el titulo.

El libro incorpora en cada capitulo una importante cantidad de
notas bibliograficas y una abundante bibliografia que seguramente
seran un aporte a futuras investigaciones sobre el spanglish. Pero,
ademas de la informacion trasmitida y la fineza del analisis, el legado
de Silvia Betti en su libro se centra en la mirada comprensiva con que
contempla las necesidades de expresion de grupos que viven y
mueren entre dos mundos y defienden su derecho a ser libres para
expresarse.
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DETALLES TECNICOS Y NUEVAS NORMAS DE PUBLICACION
Los articulos deberan respetar las siguientes pautas:
PRESENTACION Y PUBLICACION DE TRABAJOS

1. Publicacidon de los trabajos: Estos deben ser inéditos, no
haber pasado por otro arbitraje ni proceso de publicacidén. Los
articulos seran sometidos a un consejo editorial de referato,
que tendra en cuenta el enfoque tematico y los requisitos
formales.

2. Direccion de envio: Los trabajos deberadn enviarse a:
anales.linguistica.uncuyo@gmail.com.

3. Fecha de recepcion: Los articulos se recibiran desde el 15 de
febrero hasta el 30 de noviembre de cada afio.

4. Presentacion: Los trabajos estaran acompariados de una
hoja de presentacion en que se consignen: el titulo del trabajo,
el programa de Word utilizado, el nombre y apellido del o de
los autores, su direccion institucional, nimero de teiéfono, fax
y correo electrénico.

5. Caracteristicas generales del manuscrito:

a. El formato del articulo sera en hoja A4 (iram), en letra Arial,
tamafio 11, interlineado sencillo (un espacio).

b. La extension de los articulos no podra exceder las 25
paginas, incluidos el resumen, las referencias bibliograficas y
las notas. Las resefias tendran dos paginas como maximo.

c. Los articulos deberan llevar titulo en espafiol e inglés e ir
precedidos por un resumen en ambos idiomas que contenga
entre 100 y 250 palabras. Al final de cada resumen, debera
consignarse una lista de tres a cinco palabras clave o
descriptores.
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PARTICULARIDADES DEL FORMATO

Titulo del articulo: El titulo debe ir centrado, en mayusculas y
negrita. Si incluye el titulo de una obra, este debe ir en cursiva.
Sin punto al finalizar.

Nombre del (de los) autor(es): Dos lineas mas abajo del
titulo, letra Arial cuerpo 10, en negrita, alineado(s) a la
derecha; ej.: José Luis Cifuentes.

Afiliacion institucional: La afiliacién de los autores debe ir
alineada a la derecha, una linea mas abajo del nombre del (de
los) autor(es), letra negrita Arial 10.

Direccién electronica del autor: Se coloca debajo de los
datos institucionales, alineada a la derecha, letra Arial 10, sin
negrita.

Resumen: Dos lineas mas abajo de los datos del autor. Debe
cubrir en lo posible los siguientes aspectos: propdsito, enfoque
tedrico, metodologia, resultados y conclusiones. Tipografia:
Arial 11, interlineado sencillo. E! titulo (Resumen) debe ir
alineado a la izquierda, en minusculas (salvo la inicial), y en
negrita.

Palabras clave: Son sustantivos o construcciones nominales.
Deben ubicarse debajo del resumen, separadas de este por
un espacio, en letra Arial 11, como el resto del articulo.
Colocar el titulo de Palabras clave alineado a la izquierda, en
minusculas (solo va con mayuscula la inicial de la primera
palabra), en negrita y seguido de dos puntos (también en
negrita). A continuacion consignar las palabras clave en
minusculas. Ejemplo:

Palabras clave: linguistica cognitiva, emocién, metafora.
Luego de las palabras clave se dejan dos lineas en blanco
antes de consignar el resumen en inglés (Abstract), seguido
de las palabras clave (Key words). Rigen las mismas pautas
dadas para el resumen y palabras clave en espariol.

A continuacion y separado por dos lineas en blanco, se
ubicaréa el cuerpo del trabajo.

Subtitulos: Las secciones Introduccion, Conclusiones,
Referencias bibliograficas y Notas, alineadas a la izquierda,
en minUscula y negritas, no van numeradas. El resto del
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articulo podra estar organizado en secciones y subsecciones
que no superen los tres grados de profundidad (1.1.1.). Los
titulos de estos apartados van en minuscula y negritas, y
alineados a la izquierda. Debajo de cada titulo o subtitulo se
deja un espacio.

Paginacion: Numero exterior, superior y correlativo, tamafio
10.

Margenes: superior: 3,7 c¢m; inferior: 8,8 cm; izquierdo: 3,6
cm; derecho 5,3 cm. (Tamarfo de caja tipografica de 12 por 17
cm).

Sangrias: La sangria de parrafo constara de cinco caracteres.
La sangria de cita, de diez espacios o caracteres. En el caso
de que la cita esté formada por mas de un parrafo, el segundo
parrafo y los subsiguientes deben comenzar por una sangria
de otros cuatro caracteres mas.

Citas: Las citas extensas se reproducen sin comillas, con
interlineado sencillo (un espacio), a dos enter antes de la cita.
A continuacién de la cita, se dejan nuevamente dos espacios
antes de proseguir con el cuerpo del trabajo. Se indica su
procedencia consignando al final de la misma, el apellido del
autor, el afo de publicacién y la pagina; ej.: (Kovacci 1992:12).
Las citas breves (de uno o dos renglones) van en el interior
del texto, entre comillas. Para sefialar su procedencia, se dan
las mismas indicaciones que para las citas largas. Si el
nombre del autor integra la oracién, entre paréntesis solo se
colocaran el afio y las paginas. La omisién del texto de una
cita se indicara mediante tres puntos entre corchetes, ej.: [...].
Notas: Se colocan al final del documento, a continuacion de
las Referencias bibliograficas, numeradas correlativamente,
interlineado sencilio, letra Arial cuerpo 10. Las notas no deben
emplearse para referencias bibliograficas.

Palabras extranjeras, tecnicismos y palabras que se
deseen destacar: En cursiva.

Organizadores graficos: Deben numerarse en orden
correlativo, ir encabezados por un breve titulo explicativo en
letra negrita Arial 10, y estar citados en el texto en negrita, por
ej.. La tabla 1 muestra [...]. Debe dejarse un espacio entre el
titulo de presentacion y el organizador grafico.
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- 18.

17.

Resefas: Se colocan los datos completos de la obra en
negrita, incluyendo nimeros de paginas e ISBN. El titulo de la
obra resefiada va en cursiva. Debajo de estos datos,
separados por un espacio y a la derecha, en letra Arial 10, va
el nombre del autor de la resefia en negrita y debajo, los datos
de la Institucion a la que pertenece, también en negrita. Ej:

Liliana Cubo de Severino (coordinadora)

Los textos de la ciencia. Principales clases del discurso
académico-cientifico.

Coérdoba, Comunicarte Editorial, 2005. 388 pp.

ISBN: 987-1151-54-3.

Martina Lopez Casanova
Universidad Nacional de General Sarmiento

Referencias bibliograficas: Se consignara solamente la
bibliografia citada en el trabajo, en una secciéon separada con
el titulo de Referencias bibliograficas, en orden alfabético y
con sangria francesa. Debe tratarse, en lo posible, de
suministrar el nombre completo del (de los) autor(es). Se
solicita respetar los siguientes modelos de referencias
bibliograficas, que siguen el Manual de la American
Psychological Association (52 edicién, Washington DC, 2001),
como se indica en la tabla 1:
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Tabla 1. Formas de citacién de acuerdo con el tipo de publicacién

Tipo de publicacién

Estructura de la referencia y
ejemplos

Publicaciones no periédicas

Apellido, Nombre del autor {afio).
Titulo. Lugar: Editorial.

Referencia basica de libro u obra
completa

Taylor, John R. (1996). Possessives
in English: An Exploration in
Cognitive Grammar. Oxford: Oxford
University Press / Clarendon.

Libro con mas de tres autores

Cubo de Sewerino, Liiana, et al
(1998). Leo, pero no comprendo:
Estrategias de comprension lectora.
Mendoza: Editorial de la Universidad
Nacional de Cuyo.

Libro con editor o compilador

Delbecque, Nicole, ed. (2002).
Linguistique cognitive. Comprendre
commertt fonctionne le langage.
Préface de René Dirven et Marjolijn
Vespoor. Bruxelles: Editions Duculot.

Autor corporativo (institucion)

Sociedad Argentina de Escritores
(1996). Poesla - prosa: 1995-1996.
Mendoza: Ediciones SADE. -
Seccional Mendoza.

Sin autor (por titulo)

Pequefio diccionario parvus duplex
francés-casteflano y  castellano-
francés. (1967). 8° ed. Buenos Aires:
Sopena Argentina.

Con traductor

Eco, Umberto (1987). La estrategia
de fa iusion. Trad. Edgardo Oviedo.
Buenos Aires: Lumen-Ediciones de
la Flor.

Actas de congresos

La periodizacion de la literatura
argentina:  Problemas,  criterios,
aufores, fextos; Actas del IV
Congreso Nacional _de Literatura
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Argentina, Mendoza, 23-27 de
noviembre de 1987. 3 vols. (1989).
Mendoza: U. N. de Cuyo,.

Seccidén o capitulo en un libro

Ejarque, Delia (2005). La
monografia. En:. Cubo de
Severino, Liliana, coord. Los
textos de la Ciencia. Principales
clases del discurso académico-
cientifico (pp. 221-234). Cérdoba:
Comunic-arte Editorial.

Publicaciones periédicas

Apellido y nombres del autor/es.
(afio) Titulo. Titulo de Ia
publicacién, volumen o seccién,
paginas.

Articulo de revista

Escudero, Inmaculada & Leodn,
José (2007). Procesos inferen-
ciales en la comprension del
discurso escrito. Influencia de la
estructura del texto en los
procesos de comprension. Revis-
ta Signos. Estudios de Lingils-
tica, 40(64), 311-336.

Publicaciones electronicas

La fecha debe indicar ya sea la
fecha de su publicacién o fa de su
mas reciente actualizacion, si
ninguna de estas puede ser
determinada, entonces se debe
indicar la fecha de busqueda. La
direccion URL debe proveer
suficiente informaciéon para
recuperar el documento.

Documento electronico

Fawecett, Robin P. (2005). Invitation to
Systemic Functional Linguistics. The
Cardiff Grammar as an extension
and simplification of Halliday's
Systemic Functional Grammar. 2da.
ed. Centre for Language and
Communication Research, Cardiff
University. Version utilizada con
pemiso de! autor. Disponible en:

hito:
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Ivvww.cf ac.uk/encapifontaine/cardiff
grammar/revised-invitation/.

CD Rom McConnell, William H. Constitutional
History. The Canadian Encyclopedia
[CD-ROM]. Version Macintosh 1.1.
Toronto: McCleliand & Stewart, c.
1993, ISBN 0-7710-1932-7.

RECOMENDACIONES'

Las instituciones y las estructuras sociales dan forma a! evento
discursivo, pero también el evento les da forma a ellas; hay entre
ambos una relacién dialéctica. La comunidad cientifica es una
comunidad socio-retérica, es decir, una comunidad de discursos y
estos, por su pertenencia al ambito académico, estadn altamente
convencionalizados. Por ello, en cuanto a su produccién, conviene
tener en cuenta, en la medida que sea posible, ciertas
recomendaciones para su escritura, ya que si los trabajos mantienen
una estructura constante, facilitan ia lectura y dan una cierta
homogeneidad al volumen. Estas recomendaciones se relacionan con
las partes o categorias que debe tener cada tipo textual. No son
ociosas, ya que responden al andlisis exhaustivo de un corpus
considerable de textos cientificos y a la bibliografia adecuada.

ARTICULO CIENTIFICO?

Hay que recordar que es un discurso de experto a experto. Se
acompafia con su respectivo resumen y se incluyen, como maximo,
de tres a seis palabras clave.

Se debe tener en cuenta que este tipo de discurso comprende,
ademas de la conclusion, que es optativa, cuatro partes o categorias
obligatorias:

1- Introduccién: constituye la parte o categoria inicial de la
superestructura del mismo, contiene gran cantidad de informacion, la
que se distribuye en tres bloques o subcategorias estructurales, que,
a su vez, presentan pasos de ocurrencia obligatoria:
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1.1-establecimiento del campo o territorio cientifico de la
investigacién:

paso 1: demanda o solicitud del reconocimiento de la significaciéon y
pertinencia de la investigacion;

paso 2. generalizaciones sobre el tema;

paso 3: revista a investigaciones previas;

1.2-establecimiento del espacio vacio o tema no investigado todavia
paso 1 a: presentacion de afirmaciones contrarias u opuestas;

paso 1 b: indicacion del espacio sin investigar, anuncio del tema,
paso 1 ¢: hipétesis, planteo del problema,

paso 1 d: presentacion del fema como novedad o ubicacion en una
linea de investigacién tradicional;

1.3-ocupaciéon del espacio vacio, establecimiento del tema de
investigacién

paso 1 a: objetivos de la investigacion;

paso 1 b: anuncio del tema de la investigacion,

paso 2: anuncio de los principales descubrimientos;

paso 3: indicaciones acerca de la estructura textual;

2- Materiales y método: en esta categoria se registran y describen
los materiales, métodos y procedimientos con los que se ha trabajado
en la investigacién. Los pasos 0 movimientos son los siguientes:
2.1-registro de materiales, métodos o procedimientos;

2.2-descripcion de materiales, métodos o procedimientos;

2.3-registro y descripcidén de ensayos y/o procedimientos;
2.4-descripcion de procesos;

2.5-registro y/o descripcidn de instrumentos, aparatos, muestras
elementos;

2.6-registro y/o descripcidn de variables de evaluacion;

3- Resultados: se exponen y/o enumeran los hallazgos vy
descubrimientos especificos de la investigacion, tiene pasos
optativos: :
3.1-presentacién de los resultados;

3.2-inclusién de informacién desarrollada en la introduccion;
3.3-aportes de la investigacion;

3.4-presentacion de los resultados mediante categorias paratextua|es
(como cuadros estadisticos);
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3.5-recapitulaciones sobre métodos;
3.6-recapitulaciones sobre el marco tedrico;
3.7-referencias a la linea de investigacion;

4- Discusioén: a veces no se distingue de los resultados, porque en
esta categoria se describen nuevamente los resultados previstos,
para relacionarlos positivamente o contraponerios con otras
investigaciones. Los movimientos mas frecuentes son:

4.1-informe sobre los antecedentes;

4.2-exposicion de los resultados;

4 3-resultados inesperados;

4 4-referencia a investigaciones previas;

4.5-explicacién o aclaracién de los resultados;

4.6-ejemplificacion;

4.7-hipétesis, problemas, generalizaciones;

4.8-recomendaciones;

5- Conclusiones: es una categoria optativa, en ella se analizan y
evalGan los resultados de la investigacion, en vista de las posibles
implicaciones, repercusiones y proyecciones, los movimientos que
suelen aparecer en esta categoria optativa son:

5.1-inclusion de informacién desarrollada en la introduccion,;
5.2-evaluacion de los resultados y de la propia investigacion,
5.3-repercusiones del trabajo;

5.4-reubicacioén de la investigacion en las generalizaciones;
5.5-posibles extensiones;

5.6-apertura a nuevas lineas de trabajo,

5.7-aplicaciones;

5.8-observaciones;

5.9-consecuencias de los resultados de la investigacion;
5.10-recomendaciones.

RESUMEN O ABSTRACT®

Tiene las siguientes categorias:
1- Encuadre: con la generalizacion (ubicacion del trabajo en un
determinado campo de estudio) y las referencias a investigaciones
previas;
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2- Justificacion: identificacion de un problema o limitaciéon en el
cuerpo del conocimiento existente;

3- Presentacion: con los objetivos, la hipétesis, la indicacién de la
estructura del articulo, los métodos y los resultados;

4- Conclusién: enunciacion de las conclusiones, y recomendaciones
con la apertura a nuevos desarrollos.

RESENA*

Todo el texto de la resefia sera evaluativo y expresara la toma
de posiciéon del autor frente a la obra resefiada. Debera especificarse
también a quién va dirigida la obra o quiénes son los potenciales
lectores.

En el caso de la reseiia, la estructura textual es la siguiente:

1- Referencias bibliograficas: con el titulo de la obra y la
presentacion, en la que se completa la informacién sobre la obra del
autor;

2- Comento: se sefialan el contenido del libro, las fuentes vy,
opcionalmente, los antecedentes del autor, los propésitos, la
organizacién de la obra (capitulos y partes) y la metodologia;

3- Evaluacion: con sus dos categorias opcionales, la critica negativa
y la critica positiva;

4- ldentidad del resefiador: nombre y apellido del responsable de lo
expresado.

! Para dar estas recomendaciones se ha considerado la siguiente

bibliografia:

Cubo de Severino, Liliana, coord. (2005) Los textos de la Ciencia. Principales
clases del discurso académico-cientifico. Coérdoba: Comunic-arte :
Editorial.

Swales, John M. (1990). Research articles in English. En: Swales, John.
Genre Analysis. English in academic and research settings (pp. 110-

, 176). Cambridge: Cambridge University Press.

Puiatti de Gomez, Hilda (2005). E! articulo de investigacion cientifica. En:
Cubo de Severino, lLiliana, coord. Los textos de la Ciencia.
Principales clases del discurso académico-cientifico (pp. 23-91).
Cérdoba: Comunic-arte Editorial. ‘

® Prestinoni de Bellora, Clara y Girotti, Eisa (2005). El resumen o abstract.

En: Cubo de Severino, Liliana, coord. Los textos de la Ciencia.
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Principales clases del discurso académico-cientifico {pp.95-111).
Cérdoba: Comunic-arte Editorial.

4 Castro de Castillo, Ester (2005). La resefia. En: Cubo de Severino, Liliana,
coord. Los fextos de la Ciencia. Principales clases del discurso
académico-cientffico {pp.167-188). Cérdoba: Comunic-arte Editorial.
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